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SCHWERPUNKT Z

Bildungserfolg und adoleszente Ablosung bei
Sohnen aus tiirkischen Migrantenfamilien

Eine Untersuchung aus intergenerationaler
Perspektive

Vera King - Hans-Christoph Koller - Janina Zdlch - Javier Carnicer

Zusammenfassung: Insbesondere minnliche Heranwachsende mit tiirkischem Migrationshinter-
grund sind in Hinblick auf die Bildungschancen in Deutschland benachteiligt, wie viele Studien
verdeutlicht haben. Dabei stellen die geringeren Bildungserfolge von Kindern aus Migrantenfa-
milien weder einfache Effekte schichtspezifischer Kapitalausstattung noch eines Mangels an Bil-
dungsaspirationen dar. Um noch ungekldrten Mechanismen der intergenerationalen Transmission
von Bildungschancen nachzuspiiren, wurden in einem intergenerational ausgerichteten qualitativ-
rekonstruktiven Design Wechselwirkungen zwischen Bildungserfolgen und -misserfolgen junger
Maénner mit tiirkischem Migrationshintergrund einerseits sowie adoleszenten Ablésungsprozessen
und Familienbeziehungen andererseits rekonstruiert. Dabei zeigten sich die hohe Bedeutsamkeit
der elterlichen Verarbeitung der Migrationserfahrung im Kontext von Diskriminierung und Be-
nachteiligung, ihre Auswirkungen auf die Eltern-Kind-Beziehungen vor allem in der Adoleszenz
sowie die Folgen der intergenerationalen Dynamik fiir die Gestaltung, Verarbeitung und Auswir-
kung unterschiedlicher Arten von Bildungsaspirationen sowie fiir Bildungskarrieren.
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Educational success and adolescent attachment in sons of Turkish descent
— An intergenerational perspective

Abstract: Many studies have shown that young males of Turkish descent are disadvantaged in
terms of educational opportunity in Germany. In this, the lower educational successes of children
from migrant families are neither simple effects of lower levels of social capital nor of lower
educational aspiration. With the aim of tracing unexplained mechanisms of the intergenerational
transmission of educational chances, the interdependency of educational success or failure of
young men of Turkish descent and adolescent processes of detachment and family relations were
reconstructed using an intergenerational research design. This shows the major importance of
parents’ processing of their immigration experiences in the context of discrimination and disad-
vantage, the effects of this on the parent-child-relationship, especially in adolescence, and the
impact of intergenerational dynamics on the realization, processing and effects of differing edu-
cational aspirations and careers.

Keywords: Adolescence - Educational aspiration - Educational opportunity -
Intergenerational transmission - Migration

1 Einleitung

Welche Wechselbeziehungen gibt es zwischen Bildungsverldufen und adoleszenten Ent-
wicklungen junger Méanner aus tiirkischen Migrantenfamilien, im Besonderen zwischen
Bildungserfolgen und biografischen Erfahrungen in familialen Generationenbeziehun-
gen? Wie konnen aus dieser Sicht Mechanismen der intergenerationalen Transmission
von Bildungschancen unter Migrationsbedingungen theoretisch gefasst und empirisch
rekonstruiert werden? Welche Bedeutung haben adoleszente Umgestaltungs- und Ablo-
sungsprozesse im Spannungsfeld von biographischer Transformation oder Reproduktion
des elterlichen Status? Welche Rolle spielen dabei die Bildungsaspirationen der Eltern
und wie werden diese im Zuge der adoleszenten Entwicklung seitens der Heranwachsen-
den adaptiert oder umgewandelt?

Diese Fragen waren Gegenstand eines Forschungsprojekts iiber ,Bildungskarrieren
und adoleszente Ablosungsprozesse von Séhnen aus tiirkischen Migrantenfamilien®!,
aus dem in diesem Beitrag ausgewihlte Ergebnisse vorgestellt werden. Zunachst wird
ausgefiihrt, an welche Befunde, Konzepte und offenen Fragen der Bildungs-, Jugend-/
Adoleszenz-? und Migrationsforschung das Projekt ankniipft. Daran anschlieBend werden
Ausgangspunkte und Ziele des Projekts fokussiert sowie theoretische Bezugsrahmen und
Methoden erléutert. Sodann erfolgt eine Darstellung der Ergebnisse, wobei exemplarisch
auf drei von sechs rekonstruierten Typen Bezug genommen wird. Im letzten Teil werden
theoretische Schlussfolgerungen hinsichtlich der intergenerationalen Weitergabe von Bil-
dungsaspirationen und -chancen im Kontext der verdoppelten Transformationsanforde-
rung von Migration und Adoleszenz dargelegt.
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2 Untersuchungen mit intergenerationaler Perspektive — ein Desiderat
2.1 Bildungs- und Migrationsforschung

Studien der Bildungs- und sozialen Ungleichheitsforschung zeigen, dass zwischen dem
sozialen Status der Herkunftsfamilie sowie dem von den Kindern erreichten Status in der
BRD starke Zusammenhéange bestehen. Einer der Griinde dafiir liegt darin, dass auch Bil-
dungserfolg, der eine Chancengleichheit vergroernde Funktion haben kénnte und soll,
selbst in hohem Maf3e von der sozialen Herkunft determiniert ist (vgl. z. B. Friebel et al.
2000; Baumert et al. 2001; Becker und Lauterbach 2010a). Erklédrungsansitze zur Repro-
duktion sozialer Ungleichheiten im Bildungssystem weisen weitgehend Konsens dariiber
auf, dass Schule und Herkunftsfamilie Schliisselvariablen fiir Bildungsbeteiligung und
Bildungserfolg der nachfolgenden Generationen sind. Sie wirken als soziale Filter, die
zum Ausschluss von Kindern aus bildungsfernen Familien fithren. So wurden in Bezug
auf die Schule verschiedene Mechanismen institutioneller Benachteiligung von Kindern
aus bildungsfernen und eingewanderten Familien aufgezeigt, die die ungiinstigeren Bil-
dungsverldufe von Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund bedingen (vgl.
z. B. Gogolin und Nauck 2000; Baumert et al. 2001; Gomolla und Radtke 2002; Geifller
2005). In Bezug auf die Herkunftsfamilie wurden Annahmen dariiber bestétigt, dass Bil-
dungsressourcen intergenerational weitergegeben werden (vgl. z. B. Nauck et al. 1998;
Ditton et al. 2005). Gleichwohl wurde hinsichtlich der verschiedenen ungleichheitsrele-
vanten Mechanismen ,,erheblicher Forschungsbedarf (Ditton et al. 2005, S. 301) kon-
statiert. Becker und Lauterbach (2010b) haben die Forschungsliicken in Hinblick auf die
Emergenz so genannter ,Herkunftseffekte‘ (im Sinne Boudons 1974) herausgestellt.
Unklar ist demnach vor allem, wie ,,der Prozess der intergenerationalen Transmission
von Bildungschancen (Becker und Lauterbach 2010b, S. 18) im Einzelnen vonstatten
geht. Entsprechend wird darauf verwiesen, dass gerade die ,,oft subtilen Mechanismen*
der familialen Reproduktion von Bildungsungleichheit im Dunkeln liegen und ,,dringend
einer vertieften Forschung™ bediirfen (Vester 2004, S. 17). So wird in Ankniipfung an
Bourdieu (1983) haufig davon ausgegangen, dass die Ausstattung mit 6konomischem,
kulturellem und sozialem Kapital Wirkungen zeitigt. Gleichwohl sind, wie im Blick auf
Jugendliche aus Migrantenfamilien besonders deutlich wird (vgl. Diefenbach 2010),
die Kapitalien fiir sich genommen als Erklérung nicht ausreichend. Offenbar bestehen
in Bezug auf die geringeren Bildungserfolge von Kindern aus Migrantenfamilien zwar
Zusammenhinge mit der sozialen Klasse oder Schicht (Becker 1993), diese stellen jedoch
weder einfache Effekte schichtspezifischer Kapitalausstattung (Nauck et al. 1998) noch
eines im engeren Sinne schichttypischen Mangels an Bildungsaspirationen dar. Fiir Mig-
rantenfamilien wurden eher hohe bis unrealistisch hohe Bildungsaspirationen konstatiert
(vgl. z. B. Ditton et al. 2005, S. 290 f.; Escobar 2006; Gapp 2007; Heath und Brinbaum
2007; Relikowski et al. 2009; Becker 2010), die jedoch nicht in entsprechende Bildungs-
erfolge umgesetzt werden kdnnen. Zu diesem ,,Paradoxon® (Becker 2010, S. 22) gibt es
etliche Studien und Erdrterungen, die damit verkniipften Fragen seien ,,bisher aber nicht
befriedigend geldst worden® (ebd.). Um hier weitere Aufschliisse zu erlangen, erscheint
es notwendig, verstirkt auch die Zwischenglieder in dem von Hurrelmann sogenannten
zitkuldren Verlauf des Sozialisationsprozesses* (2000, S. 170), die Ubergangsbereiche
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und Transpositionen zwischen familialen und auflerfamilialen Erfahrungen, die insbeson-
dere in der Adoleszenz bedeutsam werden, mit ins Zentrum zu riicken. Ein fehlendes Bin-
deglied in diesem Sinne stellen gerade jene Prozesse dar, die einerseits in starkem Maf3e
von der Herkunftsfamilie geprdgt sind, aber zugleich einen Ubergangsbereich zwischen
Familie und Schule bzw. auf3erfamilialen gesellschaftlichen Feldern darstellen — die ado-
leszenten Entwicklungs-, Ablosungs- oder Umgestaltungsprozesse. Wie stellt sich aus
dieser Sicht die Forschung zu adoleszenten Entwicklungen in Migrantenfamilien dar?

2.2 Forschung zu Jugendlichen aus Migrantenfamilien

Die Konzeptionen zu Sozialisation, Adoleszenz bzw. jugendlicher Entwicklung von Her-
anwachsenden aus Migrantenfamilien haben sich in den letzten Jahrzehnten erheblich
verandert. Allgemeine Annahmen, etwa dass Abgrenzungstendenzen Jugendlicher der
,zweiten‘ Generation im Verhéltnis zur Familie und deren Herkunftskultur zwangslaufig
seien oder dass Assimilationsprozesse von Generation zu Generation zundhmen, kdnnen
als widerlegt gelten, da sich das Spektrum der Entwicklungsrichtungen als weitaus viel-
faltiger erwies. Auch wurden in den letzten Jahren gegeniiber defizitorientierten Perspekti-
ven insbesondere ressourcenorientierte Ansétze stark gemacht (Allemann-Ghionda 2006)
und die produktiven Potenziale der (Trans-)Migration gerade in Bezug auf Jugendliche
betont (vgl. z. B. Fiirstenau und Niedrig 2007; Seukwa 2007; Terren und Carrasco 2007).
Weiterhin zeigten sich Unterschiede zwischen weiblichen und ménnlichen Jugendlichen
aus Migrantenfamilien sowohl hinsichtlich Bildungserfolgen als auch Abldsungsformen
(vgl. Sauter 2000; Apitzsch 2003; Giiltekin 2003; King 2005; Hummrich 2009; Nohl
2009; Zolch et al. 2009). Weitere Studien befassen sich mit Funktion und Konstitution
intra- oder inter-,ethnischer® adoleszenter Peergroups (vgl. Reinders und Varadi 2008),
religiosen Orientierungen (vgl. z. B. Erricker 2008) sowie mit der Bedeutung der Familie
fiir Integration, Segregation oder soziale Mobilitét jugendlicher Migranten der ,zweiten*
oder ,dritten‘ Generation (vgl. Gapp 2007; Dustmann 2008; Giinther 2009; Kiirsat 2007;
Wischmann 2010). Wensierski (2007) kam zu dem Schluss, dass adoleszente Ablosungs-
prozesse bei muslimischen Jugendlichen in Deutschland anders verlaufen als bei nicht-
muslimischen Jugendlichen. Dies weist noch einmal auf die notwendige Offenheit hin,
als Ziel der Individuation nicht zwangsléufig individualisierte Autonomie im westlichen
Sinne zu sehen, sondern den moglichen unterschiedlichen Gestaltungen von Ablosung
als einem Prozess der Neukonstruktion von Bindung und Abgrenzung Rechnung zu tra-
gen. Um Wechselwirkungen zwischen Eltern und Kindern, den Folgen von Migration
und ihrer Verarbeitung innerhalb von Familien nachspiiren zu kdnnen, sind jedoch vor
allem Studien nétig, die unterschiedliche Generationen in den Blick nehmen. Fiir Fami-
lien mit Migrationshintergrund in der BRD stehen solche eher am Anfang (vgl. Gerner
2007; Baros 2009; international: Zhou 1996; Qin 2008, fiir einheimische Familien: Brake
und Biichner 2003). Zusammenfassend ist festzuhalten, dass sowohl aus der Perspek-
tive der Bildungs-, der Migrations- als auch der Jugendforschung Untersuchungen mit
intergenerationaler Perspektive in verschiedenen Hinsichten ein Desiderat darstellen. Fiir
die Fragestellung des Projekts ergeben sich daraus die folgenden Ausgangspunkte und
Untersuchungsziele.
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3 Ausgangspunkte und Ziele der Untersuchung

Erster Ausgangspunkt des Projekts ist der Befund, dass junge Ménner aus tiirkischen
Migrantenfamilien im deutschen Bildungssystem statistisch betrachtet zu den Verlie-
rern gehoren. Empirische Untersuchungen tiber die Bildungsverlédufe von Kindern und
Jugendlichen mit Migrationshintergrund haben gezeigt, dass sie geringere Bildungschan-
cen haben, dass minnliche Jugendliche durchschnittlich schlechter abschneiden als weib-
liche und iiberdies die grofle Gruppe der jungen Ménner aus tiirkischen Migrantenfamilien
besonders ungiinstige Verldufe aufweist (vgl. zusammenfassend: Geifller 2005). In Hin-
blick auf die Analyse von Ursachen werden in den medialen bildungspolitischen Debat-
ten bis heute vielfach vereinfachende kulturalisierende Erklarungsmuster bevorzugt, die
jedoch in der Bildungs- und Migrationsforschung kaum als bestétigt erachtet werden.
Zugleich finden sich auch in der Gruppe der jungen Ménner aus tiirkischen Migranten-
familien ausgesprochen erfolgreiche Bildungskarrieren, die wenig untersucht wurden.
Um die Bedingungen fiir unterschiedliche Bildungsbeteiligung genauer durchdringen zu
konnen, wurde daher vielfach gefordert, nicht nur Bildungskarrieren von Heranwach-
senden mit Migrationshintergrund mit jenen von Einheimischen zu vergleichen, sondern
auch bildungserfolgreiche und weniger erfolgreiche Verldufe derselben Gruppe zu kon-
trastieren (Diefenbach 2010, S. 239). Dabei gelten nach wie vor gerade auch qualitative
Untersuchungen als Desiderat, die sowohl ,,positive als auch negative Bildungskarrieren
nachzeichnen® und ,,deren Bedingungen rekonstruieren” (Bednarz-Braun und He3-Mei-
ning 2004, S. 148). An diesem Punkt setzte das Projekt an, bei dem narrative biografi-
sche Interviews mit formal-erfolgreichen und nicht oder weniger erfolgreichen® jungen
Mainnern aus tiirkischen Migrantenfamilien verglichen wurden. Um tiberdies Zugang zu
intergenerationalen Dimensionen zu erlangen, wurden Interviews iiber Lebensgeschich-
ten und Bildungswege nicht nur mit den jungen Ménnern gefiihrt, sondern auch mit deren
Eltern. Letztere hatten dabei Gelegenheit, sowohl ihre Sicht der Biografie, Familienbe-
ziehungen und Bildungswege der Sohne auszufiihren als auch die eigene Lebens- und
Bildungsgeschichte darzustellen.

Ein zweiter wichtiger Ausgangspunkt besteht darin, dass — ebenfalls entgegen 6ffent-
lich virulenten Annahmen, die ein geringes Bildungsinteresse unterstellen — elterliche
Bildungsaspirationen, wie oben erwéhnt, z. B. in tiirkischen Migrantenfamilien {iber-
durchschnittlich hoch sind. Hier stellen sich also die Fragen, worin erstens die hohen
und z. T. unrealistischen Bildungsaspirationen der Eltern in tiirkischen Migrantenfami-
lien griinden und weshalb sie zweitens — anders als bei einheimischen Familien — im
statistischen Mittel gleichwohl nicht zu erfolgreichen Verldufen fiithren.* Unter anderem
wurde in diesem Kontext — national wie international — vermutet, dass die hohen Aspi-
rationen von Migranten (abgesehen vom moglichen Einfluss mangelnder Kenntnisse des
Bildungssystems; vgl. Relikowski et al. 2009) auch Effekte der sozialen Situierung und
Diskriminierung seien, wobei dieser Aspekt gerade fiir die Bundesrepublik Deutschland
noch genauer untersucht werden muss. Auflerdem wurde verschiedentlich hervorgeho-
ben, dass hohe Aspirationen mit der Vorstellung zusammenhéngen, dass sich der Auf-
wand der Migration fiir die folgende Generation lohnen soll (Apitzsch 2003; Kao und
Tienda 1995). Zugleich fehlen genauere Erkenntnisse dariiber, wie die Art der Aspira-
tionen im Einzelnen mit jener der Bewéltigung der Migrationserfahrung verkniipft ist.
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Wie sich im Zuge unserer Studie gezeigt hat, gibt es erhebliche Unterschiede in Bezug
darauf, worin Aspirationen griinden, wie sie gestaltet sind und in welcher Weise sie an
die Folgegeneration vermittelt werden. Wahrend bei der empirischen Untersuchung von
Bildungsaspirationen vielfach auf die Unterscheidung zwischen sog. ,realistischen® und
,idealistischen‘ Aspirationen — also zwischen realistischen Erwartungen (,expectations®)
und Wiinschen (,aspirations*) — rekurriert wird (vgl. dazu z. B. Stocké 2009), erwies sich
— gleichsam quer dazu — bei dieser Studie eine andere Unterscheidung als bedeutsam. So
zeigte sich, wie noch genauer ausgefiihrt wird, dass insbesondere das Ausmal eine zen-
trale Rolle spielt, in dem Eltern — explizit oder implizit, manifest oder latent — zulassen
konnen, dass die Kinder oder Heranwachsenden einem eigenen oder ,eigenlogischen®
Weg folgen. Ist dies der Fall, so wirken sich hohe Aspirationen eher forderlich aus. Wenn
jedoch umgekehrt Bildungserfolg und Lebensweg des Sohnes vorrangig dazu dienen sol-
len, die biografischen Entwiirfe/Themen der Eltern selbst fortzufithren oder umzusetzen,
wirken die an den Sohn gerichteten Wiinsche und Erwartungen tendenziell bedridngend.
Diese Varianten von Aspirationen wurden in diesem Sinne als ,Delegationen‘ oder als
,Auftrige‘ bezeichnet.’ Sie sind verkniipft mit den Migrationserfahrungen. Insofern
muss bei der Rekonstruktion der Mechanismen intergenerationaler Weitergabe und der
Motivierung und Wirkungen von Bildungsaspirationen die Art der Bewéltigung der Mig-
rationserfahrung besonders beachtet werden — also die Art der Trennung vom Herkunfts-
land und der Neugestaltung der Lebenssituation in der Ankunftsgesellschaft bis hin zur
Verarbeitung von Diskriminierungserfahrungen.

Ein dritter Ausgangspunkt, der sich zugleich aus den bereits genannten ergibt, liegt
darin, dass eine Analyse der Weitergabemechanismen nicht nur die Effekte der Reproduk-
tion von Ungleichheiten und (relativen) Statuspositionen zu beachten hat, sondern auch
Potenziale und Bedingungen der Transformation einbeziehen sollte. Auch in dieser Hin-
sicht miissen kapitaltheoretische Annahmen, die sich auf Bourdieu oder Coleman (1988)
beziehen, teils erginzt, teils verdndert werden. Besonders bedeutsam ist zum einen die
Qualitat familialer Generationenbeziehungen (vgl. Diewald und Schupp 2004), die den
Kapitalausstattungen unterschiedliche Bedeutung verleiht. Zum andern riickt — und dar-
auf liegt ein Schwerpunkt unserer Aufmerksamkeit — die Art und Weise ins Zentrum, wie
im Prozess adoleszenter Ablosung Erfahrungen in der Herkunftsfamilie verarbeitet und
generational tradierte, familien- oder milieuspezifische Sinn- und Praxisfiguren modi-
fiziert werden konnen. So ist insbesondere — wiederum mit Blick auf Transmissionspro-
zesse und die Bedeutung der Bildungsaspirationen — auch zu kléren, ob und vor allem wie
Bildungsaspirationen oder ,Erfolgsauftrage® der Eltern von den Kindern aufgenommen
werden und welche Bedeutung sie in Prozessen adoleszenter Umgestaltung und Ablo-
sung erlangen. In der Regel wird davon ausgegangen, dass die Aspirationen der Kinder
stark durch die der Eltern geprégt sind, wiahrend zugleich mit wachsendem Alter der
Einfluss der Eltern abnehme (vgl. zusammentfassend: Becker 2010, S. 4 f.). Das hier aus-
gefiihrte Forschungsdesign sollte auch in dieser Hinsicht Differenzierung erlauben. So
konnten iiber das spezifisch intergenerationale Design insbesondere auch die Art der Ver-
kniipfung und die Dynamik der Verdnderungen zwischen den Aspirationen der Eltern und
denen der Kinder fokussiert werden. Insbesondere sollte deutlich werden, ob und unter
welchen Bedingungen sich diese im Zuge der adoleszenten Ablosung verdndern. Aus die-
ser Perspektive ist es z. B. durchaus denkbar und unter spezifizierbaren Umstanden auch
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der Fall, wie sich in unserer Studie zeigte, dass éltere, weniger abgeldste Adoleszente
in hohem Mafle unter dem Einfluss der elterlichen Aspirationen oder Erfolgsauftrage
stehen, wihrend andere, wiederum unter rekonstruierbaren Bedingungen, sich schon in
jingerem Alter stiarker davon 16sen konnten. Die — in der Bildungsforschung als zentral
erachtete, aber hinsichtlich ihrer Mechanismen vielfach noch ungeklérte — intergenera-
tionale Transmission von Bildungschancen wire demzufolge, so die Perspektive unseres
Projekts, systematisch mit der Art und Qualitit der intergenerationalen Gestaltung der
adoleszenten Ablosung verbunden, die in Migrantenfamilien spezifischen Bedingungen
unterliegt.

4 Theoretischer Rahmen — Generationendynamik im Kontext von Adoleszenz,
Migration und Bildung

Den theoretischen Rahmen des Forschungsvorhabens bildet zunéchst eine Konzeption
von Adoleszenz, die diese nicht blof deskriptiv im Sinne einer Alters- oder Lebenspha-
senklassifizierung erfasst, sondern der gesellschaftlichen und individuellen Bedeutung
der Adoleszenz explizit Rechnung trdgt und dabei auch die spezifischen Bedingungen
fiir Jugendliche mit Migrationshintergrund beriicksichtigt. Adoleszenz wird dabei begrif-
fen als eine fiir die Generierung von Identitéts- und Lebensentwiirfen, fiir Prozesse der
Akkulturation, der kulturellen Transformation und der Eigenpositionierung entschei-
dende biografische Phase. Als adoleszente Ablosungsprozesse bezeichnen wir die poten-
zielle Umgestaltung der Eltern-Kind-Beziehung in Richtung erweiterter emotionaler,
kognitiver und Verhaltens-Spielrdume (vgl. Steinberg 1996), die eine Bearbeitung und
Neukonstruktion familialer Erfahrungen zur Voraussetzung haben. Dabei wird Ablo-
sung nicht, wie hdufig impliziert, als einseitige Entwicklungsaufgabe gefasst, sondern
als intergenerationales und intersubjektives Geschehen (vgl. King 2002, 2010). Auch die
Qualitat familialer Generationenbeziehungen wirkt sich insofern auf die Chancenstruktur
adoleszenter ,,Moglichkeitsrdume® aus (ebd.), darauf, wie und mit welchen Ressourcen
oder Hemmnissen im Prozess adoleszenter Ablosung Erfahrungen der Herkunftsfamilie
verarbeitet und generational tradierte, familien- oder milieuspezifische Sinn- und Praxis-
figuren modifiziert werden konnen. Adoleszente Bildungsprozesse im Sinne einer , Trans-
formation von Welt- und Selbstverhéltnissen® (vgl. Koller 2010, 2011) sind insofern Teil
einer intergenerationalen Dynamik. Dem wird im Untersuchungsdesign Rechnung getra-
gen, indem beide Seiten des familialen Generationenverhéltnisses, Eltern und Sdhne,
direkt einbezogen werden. Bedeutungen weiterer maf3geblicher Bereiche wie Schule,
Peers usw. werden anhand der Interviewanalysen rekonstruiert.

Unter Migrationsbedingungen stellt Adoleszenz iiberdies eine doppelte Herausforde-
rung dar (vgl. King und Koller 2009): Zum einen geht es in der Adoleszenz allgemein
um den Wandel von der Position des Kindes zu der des Erwachsenen und um die Bewil-
tigung der damit verbundenen Verdnderungen auch der Eltern-Kind-Beziehungen. Zum
andern bringt der Migrationshintergrund selbst eine weitere Transformationsanforderung
mit sich: Migration und damit verbundene Trennungs- und Umgestaltungsnotwendig-
keiten, die (bei Jugendlichen der zweiten oder dritten Generation) zunéchst die Eltern
zu bewiltigen haben, erzeugen in den familialen Generationenbeziehungen spezifische
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Voraussetzungen fiir die Trennungs- und Umgestaltungsprozesse der herangewachsenen
Kinder. Hinzu kommt, dass Jugendlichen mit Migrationshintergrund innerhalb der in der
Adoleszenz immer wichtiger werdenden Instanzen wie Peergroup, Schule oder Offent-
lichkeit vielfach die Rolle von ,,Auflenseitern* (im Sinne von Elias und Scotson 1965)
zukommt und sie deshalb mit einer Besonderungserfahrung konfrontiert werden, die auf
die familialen Ablosungsprozesse zurtickwirkt. Unsere forschungsleitende Annahme lau-
tet, dass der Bildungserfolg von Jugendlichen mit Migrationshintergrund von der Art der
Bewiltigung dieser doppelten, miteinander verschrénkten Herausforderung unter Bedin-
gungen des Migrantenstatus und damit von den Entwicklungsprozessen der Adoleszenz
abhingt. Die Kompetenz zur Eigenpositionierung im sozialen Raum ist entsprechend ver-
bunden mit der Qualitdt und den Resultaten adoleszenter Ablosungsprozesse.

Ausdieser Perspektive konnen potenzielle Ressourcen und Belastungen von Adoleszenz
mit Migrationshintergrund unter den je spezifischen familialen, (bildungs-)institutionel-
len und gesellschaftlichen Bedingungen des Einwanderungslandes jenseits kulturalisie-
render und ethnisierender Verkiirzungen differenziert betrachtet werden. Eine wichtige
Frage lautet dann: Welche Moglichkeitsrdume gibt es unter welchen Voraussetzungen
fiir die adoleszente Bearbeitung biografischer Erfahrungen und die Neukonstruktion von
Lebensentwiirfen? Insofern Adoleszenz zudem konstitutiv als Generationenverhéltnis
begriffen werden muss, geht es dabei stets auch um Chancen und Verhinderungen in
Generationenbeziehungen. Entsprechend ist zu priifen, wie in den Transformationspro-
zessen der Adoleszenz bildungserfolgreicher oder -nichterfolgreicher junger Méanner aus
Migrantenfamilien Erfahrungen in Generationenbeziehungen verarbeitet werden. Die
familiale Erfahrung bekommt wiederum in Abhéngigkeit von Erfahrungen in anderen
Lebensbereichen nicht nur unterschiedliches Gewicht, sondern kann vor allem auf ver-
schiedene Weise bewiltigt werden. Der Zusammenhang zwischen Familienbeziehungen
und Bildungsverldaufen darf daher nicht vereinfacht werden; mit entscheidend ist viel-
mehr die Qualitdt der adoleszenten Ablosung und Transformation, fiir die es wiederum
unterschiedliche und verschieden giinstige soziale Bedingungen gibt. Die Untersuchung
dieser Zusammenhénge soll dazu beitragen, die subtilen Mechanismen der Transmission
von Bildungsungleichheiten im Kontext von Migration zu erhellen.

5 Gegenstand und Methode

Um die beschriebenen Zusammenhénge zu untersuchen, wurden als Verfahren der Daten-
erhebung narrative Interviews mit 20 jungen Ménnern im Alter zwischen 19 und 25 Jahren
sowie mit ihren Eltern durchgefiihrt. Diese Form qualitativer Interviews ist aufgrund der
Besonderheiten der alltagsweltlichen Darstellungsform ,Erzdhlen® besonders geeignet,
die allmdhliche Aufschichtung biografischer Erfahrungen auch jenseits bewusst verfiig-
barer Selbstdeutungen zu erschlieBen. Fiir den Nachfrageteil wurde ein Leitfaden ent-
wickelt, der potenziell offene gebliebene Fragen zum Gegenstand enthielt. S6hne, Viter
und Miitter wurden getrennt interviewt. Als bildungserfolgreich gelten dabei Jugendli-
che, die die Hochschulreife erworben bzw. vor kurzem ein Studium begonnen haben. Als
weniger bildungserfolgreiche Jugendliche werden Gleichaltrige angesehen, die entweder
zwar eine zum Abitur fiihrende Schule besucht, diese Ausbildung aber vor dem Abitur
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abgebrochen oder aber von Anfang an kein Abitur angestrebt, sondern Schulen mit nied-
rigeren Abschliissen besucht haben. Die meisten Interviews wurden in deutscher Sprache
gefiihrt; auf Wunsch wurden einige wenige Elternteile in deren Muttersprache befragt.

Die Auswertung der transkribierten Interviews erfolgte — methodentriangulierend
—unter Riickgriff auf Verfahren der Sequenzanalyse in Anlehnung an die objektive Her-
meneutik (vgl. Oevermann 2000) sowie der Narrationsanalyse im Anschluss an Schiitze
(1983). Mittels der objektiv-hermeneutischen Sequenzanalyse ist ein praziser Zugriff
auf die Differenz zwischen dem subjektiv vermeinten Sinn und der latenten objektiven
Sinnstruktur ausgewdahlter Textpassagen moglich, das narrationsanalytische Verfahren ist
geeignet, den Text libergreifende Erzéhlstrukturen herauszuarbeiten. Auflerdem wurde
— im Sinne der Anforderungen an Reflexivitdt (vgl. Bourdieu und Wacquant 1996; King
2009) — die Art der Gestaltung der Forschungssituation sowie der Rollenaufteilung und
,Positionierung* der Familienmitglieder in den jeweiligen Settings mit einbezogen.

Um adoleszente Ablosungsprozesse zu erfassen, wurde bei der Auswertung der Inter-
views mit den S6hnen u. a. besonders beachtet,

e wie Differenzen und Gemeinsamkeiten zwischen der Lebenswelt der Herkunftsfa-
milie und dem Bildungsbezug der Eltern einerseits und der mit der Teilnahme am
Bildungssystem verbundenen Lebenswelt andererseits dargestellt werden;

e wie Vorstellungen und Entwiirfe der Eltern in Bezug auf den Lebensweg des Kindes
in der Darstellung der jungen Ménner in Erscheinung treten.

In Hinblick auf die Verkniipfung formaler und semantischer Aspekte der Interviewéu-
Berungen wurden hierbei auch der Erzdhlstil und bestimmte Modi der Darstellung ent-
sprechender Inhalte in Beziehung gesetzt (z. B. Selbst- und/oder Fremd-Idealisierung
oder -Entwertung, forcierte Betonung von Nahe oder Distanz, Bagatellisierung oder Har-
monisierung vs. Konfliktorientierung usw.) und als Ausdrucksformen fiir Gestaltungen
des adoleszenten Ablosungsprozesses analysiert. Nach der Auswertung aller Interviews
wurden Portrits der untersuchten Familien angefertigt, um von dort aus durch systema-
tische Fallvergleiche zu einer Typologie zu gelangen.® Uber die Typenbildung wurden
variierende Muster von Zusammenhdngen zwischen adoleszenten Ablosungsprozessen
und Bildungskarrieren herausgearbeitet, aus denen wiederum konzeptionelle und theore-
tische Schliisse gezogen werden.

6 Ergebnisse’

Die im Projekt angewandten qualitativ-rekonstruktiven Analysemethoden sowie das
intergenerationale Design lieBen hervortreten, dass Effekte von Bildungsaspirationen
weiter differenziert werden miissen, und zwar sowohl in Bezug auf die elterlichen Motive
und Haltungen als auch auf die Art des Umgangs mit elterlichen Aspirationen seitens der
Adoleszenten. Anhand der Diskussion der Typen werden folgende Resultate detaillierter
erlautert:

e Es erwies sich als notwendig und weiterfiihrend, wie einleitend ausgefiihrt, zu unter-
scheiden zwischen ,Aspirationen‘, die die Eigenlogik des Bildungswegs des Kindes
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zulassen, und ,Delegationen‘ oder Erfolgsauftragen, bei denen die implizit vorrangig
auf das eigene Leben bezogenen Wiinsche der Eltern im Vordergrund stehen. Diese
Differenzierung liegt quer zu der Unterscheidung von realistischen und idealistischen
Bildungserwartungen, da z. B. auch ,realistische Erwartungen® im Modus eines Auf-
trags erfolgen konnen, bei dem der Weg des Kindes als Fortfiihrung oder Umset-
zung der (z. B. bis dahin unrealisiert gebliebenen) Lebensentwiirfe der Eltern fungiert
—wihrend ,idealistische Aspirationen‘ im Sinne von Wiinschen nicht gleichzusetzen
sind mit ,Delegationen‘.

Varianten von Bildungsaspirationen und bildungsbezogenen Delegationen der Eltern
griinden in der Migrationsgeschichte, den Migrationsmotiven (z. B. Migration als
Projekt des sozialen Aufstiegs) sowie den Erfahrungen, die im Zusammenhang mit
und infolge der Wanderung gemacht wurden.

Die Art der Bewiltigung der migrationstypischen Erfahrungen von Trennung und
Verlust einerseits, von Ausschluss- und Missachtungserfahrungen andererseits, ent-
scheidet mit liber die Spielrdume in den familialen Generationenbeziehungen und
dartiber, ob und wie Aspirationen als ,Auftrage* wirksam sind, ob sie eher fordernd
wirken oder durch andere Facetten der Generationendynamik konterkariert werden.
Diese Konstellationen sind mit entsprechenden Qualitdten von familialen Beziehun-
gen und Unterstiitzungsleistungen der Eltern verkniipft. Daraus ergeben sich wie-
derum unterschiedliche Bedingungen und Moglichkeitsrdume, die den S6hnen fiir
die Realisierung von Bildungs- und Aufstiegswiinschen sowie fiir adoleszente Ablo-
sungsprozesse zur Verfligung stehen.

Typologie

Die Fallanalysen wurden zu einer Typologie verdichtet. Die Typisierung differenziert
zentrale Varianten von Zusammenhéngen zwischen Bildungskarrieren und adoleszenten
Ablosungsprozessen, die unter dem Aspekt der Generationenbeziehungen und der Ver-
arbeitung der familialen Migrationsgeschichte analysiert wurden (vgl. Abb. 1).

Arten der Zusammenhidnge Weniger/nicht erfolgreiche Erfolgreiche
von Adoleszenz- und Bildungskarriere Bildungskarriere
Bildungsverlauf

geringere adoleszente
Transformation

Typus 1: ,Scheitern am Auftrag*

Typus 2: Typus 4: ,Abhéngigkeit*
,Orientierungsschwierigkeit*

Typus 3: ,Rebellion* Typus 5: ,Anpassung an den
Auftrag®
ausgeprigtere adoleszente Typus 6: ,Anverwandlung
Transformation des Auftrags®

Abb. 1: Typologie
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Weniger/nicht-erfolgreiche Bildungskarrieren. Bei den weniger bildungserfolgrei-
chen jungen Ménnern kdnnen drei Typen unterschieden werden. Fiir Typus 1 ist charak-
teristisch, dass hohe Bildungsaspirationen der Eltern von den S6hnen vor allem aufgrund
einer bisher ausstehenden adoleszenten Auseinandersetzung nicht zur eigenen Sache
gemacht werden konnen; fiir Typus 2, dass eine nur duflerliche Abldsung mit inkonsis-
tenten Lebens- und Bildungsentwiirfen einhergeht, sodass iibergreifend Orientierungs-
schwierigkeiten vorherrschen. Bei Typus 3 wurden Bildungserfolge durch destruktive
und entgrenzte Varianten von Rebellion nachhaltig aufs Spiel gesetzt. Exemplarisch wird
hier im Folgenden Typus 1 genauer erléautert.

6.1.1 Typus 1: Scheitern am elterlichen Auftrag

Exemplarisch: Familie Dikmen. Berk ist 19 Jahre alt. Sein Vater wurde im Alter von elf
Jahren von seinen Eltern, die bereits als Gastarbeiter in Deutschland lebten, nachgeholt.
Berks Mutter folgte siebzehnjahrig im Zuge der Heirat. Das junge Ehepaar lebte mit dem
Sohn sieben Jahre bei den Eltern des Vaters, von denen sie in ihren Handlungsméglich-
keiten stark eingeschrinkt wurden. Obgleich Berk eine Empfehlung fiir die Hauptschule
erhalten hat, schickten seine Eltern ihn auf eine Realschule. Die Aspirationen der Eltern
sind hoch; die Idealvorstellung der Mutter war, dass Berk Arzt werden solle. Infolge
schlechter Leistungen und einer Klassenwiederholung musste er jedoch auf die Haupt-
schule wechseln, die er erfolgreich abschloss. Nach einem weiteren schulischen Scheitern
begann Berk aufgrund des Rats seines Lehrers eine Ausbildung zum Einzelhandelskauf-
mann — ein Beruf, in dem er kiinftig aber eigentlich nicht arbeiten will.

Eltern dieses Typs delegieren, verbunden mit hohen Unterstiitzungsleistungen, den
Bildungsaufstieg an die S6hne, die diese Auftrage jedoch nicht ausfiillen kdnnen oder
adoleszent verweigern. Der vorwiegend bedridngende Bildungsauftrag erscheint hier als
Kompensation einer frilhen Eingeschranktheit und Unwissenheit der Eltern infolge der
Migration. Charakteristisch ist eine fremdbestimmte Ausreise der Eltern in jungen Jahren
sowie ein ebensolches Leben in Deutschland, in dessen Kontext auch die Kindererzie-
hung nicht in den eigenen Hianden lag. Die Viter und Miitter lebten, obgleich selbst schon
Eltern, in langwéhrender Abhédngigkeit von der vorangegangenen Generation. Mitunter
konnte eine Abgrenzung erst nach einigen Jahren vollzogen werden. Der Zustand der
Eingeschrinktheit wurde dann umso stirker zu iiberwinden versucht und mit hohen Bil-
dungsaspirationen an die Kinder ein Ziel verfolgt, das die eigene, mithsam errungene und
noch instabile Selbstandigkeit unter Beweis stellen sollte. So zeichnen diese Eltern sich
selbst als sehr engagiert; in den Interviews tritt jedoch eher hervor, dass die S6hne weni-
ger unterstiitzt als angetrieben werden. Die eigenen Erfahrungen von Fremdbestimmtheit
im Migrationsverlauf reproduzieren sich in der elterlichen Schwierigkeit, das Ringen der
Sohne um Selbstbestimmtheit zuzulassen und anzuerkennen. Eher rivalisieren Vater oder
Mutter und erscheinen selbst als adoleszent, die Anerkennung der Generationendifferenz
als fragil. Der adoleszente Mdglichkeitsraum der jungen Manner wird u. a. durch diese
stark bedrangenden und gleichsam ,determinierenden‘ Bildungs- und Berufsaspirationen
eingeddmmt. In einem familiendynamischen Sinne kdnnte von einer ,Ungetrenntheit® der
Generationen gesprochen werden.
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Den Kindern gelingt es wiederum nicht, fiir sich eigene Ziele zu definieren. Zugleich
werden sie getrieben von dem Gedanken, die Aspirationen erfiillen zu miissen, was z. B.
dazu fiihrt, bestimmte Ausbildungswege zu beginnen, auch wenn diese nicht den eigenen
Interessen entsprechen. Hin- und Hergerissensein zwischen elterlichen Wiinschen und
eigenen Interessen begiinstigt Briiche und das Scheitern halbherziger Aufstiegsversuche.
Zugleich setzen sich die Sohne nicht offensiv mit den Erwartungen und dem Druck der
Eltern auseinander. Die Ausblendung problematischer familialer Beziechungen und die
fehlende Auseinandersetzung mit den Aspirationen der Eltern machen eine Ablosung
unmoglich, zugleich werden Moglichkeiten eines eigenen erfolgreichen Bildungswegs
verstellt.

Erfolgreiche Bildungskarrieren. Bei den bildungserfolgreichen jungen Ménner kénnen
ebenfalls drei Typen unterschieden werden, von denen bei Typus 4 gerade die Aufrecht-
erhaltung von Abhdngigkeit qua Bildungserfolg im Zentrum steht (wie etwa beim ,Lang-
zeitstudenten®, der dadurch in der Familie verbleiben kann), ohne dass seitens der Eltern
besondere bildungsbezogene Aspirationen fiir den Sohn artikuliert wiirden. Die Eltern
von Typus 5 haben demgegentiber deutliche und hohe Aspirationen, verbunden mit einer
Tendenz, Néhe und enge Bindung in der Familie zu forcieren. Bei den S6hnen dieses
Typus tiberwiegt die Tendenz, sich an den Auftrag anzupassen. Bei Typus 6 schlieBlich
wird der Bildungsweg, auch ermdglicht durch die Haltung der Eltern, stérker zur eigenen
Sache gemacht. Ubergreifend zeigt sich, dass auch die erfolgreichen Bildungskarrieren
mit charakteristischen Hindernissen verkniipft sein kdnnen, die sowohl mit der sozialen
Schicht als auch mit migrationstypischen Konstellationen zusammenhéngen. Im Folgen-
den werden zur Kontrastierung mit Typus 1 die Typen 5 und 6 erléutert.

6.1.2 Typus 5: Anpassung an den elterlichen Bildungsauftrag

Exemplarisch: Familie Ozdemir. Der 22-jihrige Student Omer ist das dritte von vier
Kindern der Familie Ozdemir. Im Gegensatz zu seinen ilteren Briidern hat er ein Gym-
nasium besucht, die Briider erlangten die Hochschulreife iiber groflere Umwege. Seinen
Eltern war es sehr wichtig, dass eines der Kinder diese Schulform erfolgreich absolviert
und anschliefend studiert. Herr Ozdemir betont, dass er als Migrant keine seinen Fihig-
keiten entsprechende berufliche Karriere einschlagen konnte. Seine Frau hatte ihn in dem
Glauben geheiratet, er wiirde in die Tiirkei zurtickkehren. Schweren Herzens folgte sie
ihm schlieBlich nach Deutschland, wo sie sehr unter dem Verlust ihrer Herkunftsfami-
lie litt. Vor allem ihren Sohn Omer hat sie in der Folge stark an sich gebunden. Omer
iibernimmt den ,Bildungsauftrag® und setzt ihn trotz zeitweiliger erheblicher schulischer
Schwierigkeiten erfolgreich um. Eine Abgrenzung von der Familie findet kaum statt; die
Bildungsorientierung wirkt trotz der Erfolge vorrangig fremdbestimmt und labil.

Bei diesem Typus iiberwiegt die Tendenz, die hohen Bildungsaspirationen und den Auf-
trag der Eltern zu iibernehmen und den Bildungserfolg stellvertretend fiir die Familie
erringen zu wollen. Auffillig ist hier, dass der adoleszente Moglichkeitsraum stark ein-
geschrénkt ist, da alle familialen Bestrebungen forciert auf ein Ziel hin verdichtet und
die Beziehungen in den Familien nicht individuationsférdernd sind. Die Eltern haben
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dezidierte Vorstellungen mit der Migration nach Deutschland verbunden, die enttéduscht
wurden. Im Folgenden findet eine enge und bedridngende Verkniipfung des Erhofften mit
den Aspirationen an die S6hne statt, was zugleich als Versuch der Wiedergutmachung
gewertet werden kann und fiir die S6hne bedeutet, dass sie ihren Bildungsweg nicht nur
fiir sich, sondern auch stellvertretend fiir ihre Familie gehen miissen. Ebenso kann ein
ungewolltes Verlassen der Tiirkei, etwa als Folge einer Heiratsmigration, zu einer solchen
Konstellation fithren: Durch die erzwungene Migration einsam in Deutschland, wird alle
Energie in die Kinder investiert und die riumliche Distanz zur Herkunftsfamilie durch eine
enge Bindung an die Kinder kompensiert. Diese sollen erfolgreich sein, aber zugleich den
Kreis der Familie nicht verlassen. Diskriminierungserfahrungen kénnen solche Struktu-
ren verstarken, indem sie die Zuwendung zu aullerfamilialen Bezligen erschweren.

Ein potenzielles Versagen, das die Hoffnungen und Miihen der Eltern wertlos macht,
diirfte hohe emotionale Kosten verursachen, da eine enge Beziehung zu den Eltern
besteht und eine adoleszente Ablosung bisher nicht stattfinden konnte. So gelingt es den
Sohnen aufgrund der engen familialen Beziehungen kaum, diese kritisch zu betrachten.
In der Narration dominieren Bagatellisierungen, Konflikte werden tabuisiert. Dies zeigt
sich z. B. in einem Erzdhlmuster, das die Lebensgeschichte als glatt und unspektaku-
lar verlaufen prasentiert und die implizit deutlich werdenden Probleme verdeckt. Aus
dieser Konstellation heraus gelingt es den jungen Méannern nicht, sich mit den Ansprii-
chen der Eltern auseinanderzusetzen und den Aufstieg zur eigenen Sache zu machen.
Dies kann etwa dazu fiihren, ein Fach zu studieren, das von den Eltern favorisiert wurde.
Die Fallrekonstruktionen zeigen, dass eine mogliche, bis dahin vermiedene adoleszente
Abgrenzung der bislang bildungserfolgreichen S6hne auch noch zu Abbriichen der Bil-
dungskarriere fithren konnte.

6.1.3 Typus 6: Anverwandlung des elterlichen Bildungsauftrags

Exemplarisch: Familie Giingor. Der Vater des 25-jdhrigen Engin migrierte zu Beginn
der 1970er-Jahre als Gastarbeiter nach Deutschland und hat durch die Migration nicht
das gewonnen, was er sich erhofft hatte. Seine Mutter folgte nach der Hochzeit 1980
und betont, dass sie durch die Wanderung berufliche Optionen in der Tiirkei verloren hat.
Beide formulieren hohe Bildungsaspirationen fiir ihren Sohn und setzten sich intensiv fiir
deren Umsetzung ein. Durch seine sehr guten Noten erhielt Engin als einziger Schiiler
mit Migrationshintergrund aus seiner Klasse eine Empfehlung fiir das Gymnasium. Dort
schwankten seine Leistungen sehr stark. Das Abitur besteht er mit einem eher schlechten
Durchschnitt, weshalb er lingere Zeit auf einen Studienplatz in seiner westdeutschen
Heimatstadt warten muss. Das daran anschlieBende Medizinstudium konnte er jedoch
in einem iiberdurchschnittlich raschen Studienverlauf mit einem zudem herausragenden
Examen abschlieBen.

Charakteristisch fiir diesen Typus ist, dass es den S6hnen im Verlauf der Adoleszenz
gelingt, den Aufstieg als ihr eigenes Projekt zu betrachten und einen individuierten
Bildungsweg zu verfolgen, obgleich ihr Bildungsgang durchaus auch mit einem ,del-
egierenden‘ Aufstiegsauftrag belastet ist. Die Eltern haben aufgrund des fiir sie selbst
enttduschenden Verlaufs ihres Migrationsprojekts hohe Aspirationen fiir die S6hne ent-
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wickelt, verbunden mit der impliziten Aufforderung an die Kinder, den Erfolg des Migra-
tionsprojekts durch Bildungsaufstieg doch noch unter Beweis zu stellen. Zum anderen
resultieren die hohen Erwartungen aus der Annahme, dass eine angesehene gesellschaftli-
che Position die Kinder vor dhnlichen Diskriminierungserfahrungen schiitzen konne.
Dabei erscheint der Bildungserfolg in diesen Familien als gemeinsames Projekt: Im Mit-
telpunkt stehen tiber weite Strecken nicht die Wiinsche der S6hne und deren individuelle
Wege, sondern vielmehr eine gréfere Gruppe (,,wir®), die dieses Ziel vor Augen hat. Fiir
die jungen Ménner geht es somit darum, den Erfolg stellvertretend fiir die Familie zu
schaffen. Auf diesem Weg werden sie von Vater und Mutter aktiv unterstiitzt. Konkrete
Hilfe, etwa bei den Hausaufgaben, konnen infolge geringer formaler Bildung nicht alle
Eltern geben. Sie sind jedoch engagiert, fiihren Gespriache mit den Lehrern oder sind etwa
trotz Sprachschwierigkeiten Elternvertreter. Dariiber hinaus versuchen sie, den S6hnen
ein forderliches Umfeld zu schaffen, indem sie z. B. Hilfsangebote des Stadtteils nutzen.

Diese Konstellation birgt zwar mit Blick auf die Entwicklungen der Séhne erhebliche
Risiken, denn die Last, den Bildungserfolg stellvertretend zu erlangen oder durch diesen
die leidvollen Diskriminierungserfahrungen der Eltern austarieren und zudem ihre viel-
faltigen Mithen zum Erfolg fithren zu miissen, kann den Ablosungsprozess der Kinder
erschweren. Den S6hnen dieses Typs gelingt es jedoch auf unterschiedliche Weise, den
hohen Anteil der Eltern an ihrem Bildungsprojekt anzuerkennen, sich aber schrittweise
doch zum Gestalter ihres Weges zu machen. Der spezifische Umgang mit den elterlichen
Bildungsauftragen ist in einigen Féllen dadurch zu beschreiben, dass diese zunéchst tiber-
nommen werden, im Verlauf der Adoleszenz jedoch anverwandelt und mitunter — hin-
sichtlich des Bildungsziels der Eltern — sogar noch tibertroften und variiert werden. Mit
ausschlaggebend dafiir ist wiederum, dass in den familialen Generationenbeziehungen,
trotz der genannten Einschrinkungen, immer noch ausreichende Mdglichkeitsraume fiir
eigenstindige Entwicklungen der S6hne vorliegen. Deutlich erkennbar tiben die Eltern
im Zuge des GroBerwerdens der S6hne zunehmend weniger Einfluss aus, sondern neh-
men eine reflektiertere Haltung ein und bieten Raum fiir eigene Entscheidungen (z. B.
bei der Studienfachwahl). Einen ebenso bedeutsamen Faktor stellt die sichere emotionale
Beziehungsbasis dar, die bei der Umsetzung dieser Entscheidungen die notige Unter-
stiitzung verspricht, eine mogliche Entfernung durch Aufstieg abfedert und Raum fiir
adoleszente Entwicklungen gibt.

7 Typenvergleich, Diskussion und Schlussfolgerungen

Anhand der drei Typen wurden variierende Muster von Zusammenhdngen bzw. Wechsel-
wirkungen zwischen Bildungskarrieren und adoleszenten Ablosungsprozessen erkennbar,
die wiederum vermittelt sind {iber Aspekte der intergenerationalen Dynamik sowie (im
Sinne der ,verdoppelten Transformationsanforderung®) der Verarbeitung der Migrations-
erfahrung und ihre Auswirkungen auf die Eltern-Kind-Beziehungen im Allgemeinen, in
der Adoleszenz im Besonderen (vgl. Koller et al. 2010).

Hintergrund von Typus I sind die die Eltern pragenden Erfahrungen von Heteronomie
auch im Blick darauf, im Verlauf der familialen Migrationsgeschichte nicht iiber Nahe
und Distanz im Verhéltnis zu ihren eigenen Eltern bestimmen zu kénnen. Haufig schon
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im jungen Alter verheiratet, nahmen die Miitter und Viter vielfach auch noch als junge
Eheleute und Eltern vorrangig eine ,Kindposition® (im dynamischen Sinne) bzw. eine
eher geschwisterliche Beziehung zum eigenen Kind ein. Im Zuge des Heranwachsens
der eigenen S6hne werden Aspirationen wirksam, die vor allem mit eigenen unerfiillten
Lebensentwiirfen verkniipft sind und mit den Bediirfnissen des Sohnes kaum vermittelt
werden (insofern konnte man — allerdings in dieser spezifischen Bedeutung — auch von
,idealistischen Aspirationen‘ sprechen). Die Vorstellungen fiir die Bildungswege ruhen
auf briichigen Anerkennungsbeziehungen und einer nur fragil etablierten Generationen-
differenz. Die Bildungsaspirationen kdnnen so, gerade auch im Zuge der Adoleszenz der
Sohne, in der diese auch um Selbstbestimmtheit kimpfen, keine produktiven Wirkungen
entfalten.

Hintergrund von Typus 5 sind zunichst, partiell, ebenfalls Erfahrungen von Hete-
ronomie, enttduschte Erwartungen sowie insbesondere bis zur Gegenwart als schwer
bewiltigbar empfundene Trennungsschmerzen und Verlusterfahrungen im Verhiltnis
zur Herkunft. Anders als bei Typus 1 besteht im Verhiltnis zu den Kindern eine ausge-
prigte emotionale Nahe. Das Migrationsprojekt soll allerdings (und insofern erlangt die
enge Beziehung zu den S6hnen zudem instrumentelle Ziige) auch kompensatorisch seine
Erfiillung in einem unverbriichlichen Zusammenhalt der Familie einerseits und dem Auf-
stiegs- und Bildungserfolg der Kinder andererseits finden. Es wird versucht, die aus dieser
Konstellation unvermeidlich resultierende Spannung (da Bildungserfolg der Kinder, im
Zuge adoleszenter Umgestaltungen, diese auch von den Eltern weg und zu einer eigenen,
differenten Lebensfithrung fiihren konnte) mit einiger Miihe in Balance zu halten. Deut-
lich erkennbar sind Muster der Konfliktbagatellisierung und -vermeidung. Analog wird
auch Diskriminierung vorwiegend als Ohnmachtserfahrung geschildert. Insofern fithren
in dieser Variante explizit hohe Bildungsaspirationen (die nicht einfach individuell adres-
siert, sondern formuliert werden als ,wenigstens einer der S6hne muss es schaffen) zum
Erfolg, der zugleich durch die Art der Motivierung potenziell unterminiert wird.

Hintergrund von Typus 6 sind ebenfalls schmerzliche Erfahrungen im Kontext von
(wenn auch z. T. selbstbestimmter) Migration. Auch hier sollen die Kosten der Wan-
derung durch Erfolge der Kinder validiert werden. Allerdings gibt es zugleich groflere
Spielrdume fiir Eigensinn und Abgrenzungen, die wiederum getragen sind von stabile-
ren Anerkennungsbeziehungen, mindestens von einem der Elternteile. Die Eltern selbst
gestalten ihre Lebenssituation engagiert und offensiv, einschlieBlich der Auseinanderset-
zung mit Diskriminierung, und bieten damit den S6hnen auch Modelle einer aneignenden
und engagierten Lebensfithrung. Insofern fiithren hier die hohen Bildungsaspirationen zu
(z. T. iiberdurchschnittlich) erfolgreichen Umsetzungen, die von den S6hnen im Zuge
der adoleszenten Abldsung zur eigenen Sache gemacht und insofern anverwandelt wer-
den. Zugleich gab es jedoch in keinem der untersuchten Félle eine bruchlose schulische
Erfolgskarriere und ,krisenfreie® Ablosung. Gerade durch diese krisenhaften Anverwand-
lungsprozesse konnte gleichwohl eine groBere Stabilitdt erlangt werden, die auch weitere
Entwicklungen tragen hilft.

Fokussiert man mit Blick auf diese Ergebnisse zunichst die Wirkungen der Bildungsas-
pirationen auf die adoleszente Ablosung, so wird libergreifend deutlich, dass die Momente
der Delegation, die sich nahezu durchgéngig finden, Ablosung tendenziell hemmen.® Nur
dort, wo — gleichsam ,trotz‘ der Delegationsmuster — emotionale Anerkennungsbezie-
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hungen stabiler sind, gelingt es den (adoleszenten) Kindern, sich aus dem Muster zu
befreien, das mit dem familialen Erfolgsauftrag verbunden ist. In je geringerem Mafe die
Aspirationen auf ,zweckfreien® emotionalen Bindungen und Anerkennungsbeziehungen
beruhen, die auch die Anerkennung der generationalen Differenz einschlieBen, umso gro-
Ber ist die Wahrscheinlichkeit, dass im Zuge des ausgetibten Drucks, bildungserfolgreich
zu sein, weder Bildungskarrieren noch Ablosung gelingen.

Welche Schlussfolgerungen konnen gezogen werden hinsichtlich der intergeneratio-
nalen Transmission oder Transformation von Bildungschancen? Vielen anderen Studien
entsprechend wurden auch in dieser Untersuchung vielfach auffillig hohe Bildungs-
aspirationen deutlich, die offenbar eine bedeutsame Strategie von Migrantenfamilien
darstellen, um die Statusposition in der Folgegeneration zu verbessern oder zumindest
aufrechtzuerhalten. Um aufzuzeigen, dass das Konzept der Bildungsaspirationen — vor
allem im Kontext von Migration — theoretisch und empirisch differenziert werden muss,
wurden drei verschiedene Typen dargestellt, denen einerseits gemeinsam ist, dass jeweils
hohe Aspirationen vorherrschen. Sie gehen andererseits jedoch bei Typus 1 mit niedrigem
Bildungserfolg und geringer adoleszenter Ablosung einher; fithren bei Typus 5 zu hohem,
wenngleich tendenziell fragilem Bildungserfolg bei geringer adoleszenter Ablosung; sind
bei Typus 6 mit hohen Erfolgen verkniipft und werden im Zuge eines adoleszenten Ablo-
sungsprozesses als ausgeprigte Bildungs(erfolgs)orientierung angeeignet.

Die Variationen verdeutlichen, dass der Begriff der Bildungsaspiration differenziert
werden muss. Quer zu der vielfach iiblichen Unterscheidung zwischen ,idealistischen*
und ,realistischen‘ Bildungsaspirationen (vgl. Stocké 2009) erwies sich in dieser Hinsicht
eine andere Differenzierung als entscheidend: namlich zwischen a) jenen Erwartungen
und Anspriichen an den Bildungsweg des Kindes, die wir ,Bildungsauftrige* oder ,Dele-
gationen® genannt haben, bei denen die eigenen Wiinsche, Note und Interessen der Eltern
explizit oder implizit im Mittelpunkt stehen und die dadurch bedringend wirken sowie
b) ,Aspirationen‘, die weniger stark aus den Eigeninteressen der Eltern heraus motiviert
sind und daher zulassen, dass der Sohn einen eigenen Weg gehen kann. Wahrend Aspira-
tionen sich positiv auswirken konnen, sofern sie zugleich Abgrenzung und eigene Wege
und Entscheidungen der Kinder ermoglichen, wirken sie sich in dem Maf3e, wie sie als
Auftrage und Delegationen zum Ausdruck kommen, potenziell zweischneidig aus: wenn
der Bildungserfolg im Dienste der Interessen und Wiinsche der Eltern steht, nicht als
eigenmotiviert erlebt wird und im Widerspruch zu Ablosungsbestrebungen steht.

Woraus resultieren die hohen Aspirationen? In allen drei Varianten sind in den jeweils
zugeordneten Fallen hohe Aspirationen mit enttduschenden, teils heteronomen, teils tiber-
aus schmerzlichen Migrations- und Ausgrenzungserfahrungen verkniipft. Bei Typus 5
und 6 kam das Migrationsmotiv eines angestrebten, jedoch selbst nicht realisierten Auf-
stiegs hinzu. Der Bildungserfolg der Kinder bekommt im Zuge dessen beinahe regelhaft
kompensatorische Funktion und erlangt somit — migrations- und ausgrenzungstypisch
— Delegationscharakter.

Wihrend jedoch zu Beginn des Projekts noch die Annahme leitend war, dass sich
Delegationen generell unglinstig auswirken, weil dabei eigene Interessen der Eltern
dominieren, musste diese Hypothese modifiziert werden. Zwar erzeugt die migrationsty-
pische Konstellation — die aus den Anforderungen der Trennung von der Herkunft selbst,
aber auch aus spezifischen und bei tiirkischen Migrantenfamilien vielfach zugespitzten
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Diskriminierungs- und Ausgrenzungserfahrungen resultiert — in der Tat explizit oder
implizit bedrdngende, somit belastende und riskante Momente in der Eltern-Kind-Bezie-
hung. Dies wiirde zum einen — neben anderen Bestimmungsgriinden wie der mangelnden
Kenntnis des Bildungssystems, der institutionellen Diskriminierung u. a. m. — in infer-
generationaler Perspektive erkldren, warum es hiufig nicht gelingt, hohe Aspirationen
auch umzusetzen und weshalb es aus dieser Sicht in den adoleszenten Entwicklungen
junger Ménner regelmafig und mitunter nachhaltig zu Phasen (auch) der (Bildungs-)Ver-
weigerung gegeniiber den instrumentellen elterlichen Anmutungen kommen kann (und
solche Phasen fanden sich im Sample auch bei den spiter &duflerst erfolgreichen jungen
Minnern).

Zugleich jedoch —und auch deshalb finden sich keine eindimensionalen Ursache-Wir-
kungs-Relationen — miissen Effekte der Delegation von Aufstiegs- und Bildungserfolg als
mit anderen Aspekten der Generationendynamik vermittelt erachtet werden. Sie konnen,
so zeigte sich, verstirkt werden durch Trennung und Abgrenzung tabuierende Konstella-
tionen, die etwa aus leidvollen Erfahrungen der Eltern resultieren; sie kdnnen aber auch
ausgeglichen werden durch iiberwiegend konstruktive emotionale Anerkennungsbezie-
hungen, die eine adoleszente Ablosung zulassen und damit die Anverwandlungen von
Delegationen ermoglichen.

Im Sinne des theoretischen Modells sind Bildungsaspirationen insofern hinsichtlich
ihrer Motiviertheit und Wirksamkeit zu beziehen auf die erwihnte, intergenerational
vermittelte, verdoppelte Transformationsanforderung im Kontext von Migration und
Adoleszenz. Die spezifischen Anforderungen der Adoleszenz stellen dabei strukturell
eine Zuspitzung jener basalen Anforderung an die Ermoglichung von Abgrenzung und
Selbstbestimmung durch die Eltern dar, die bereits in der Kindheit bedeutsam ist. In der
Adoleszenz riicken indessen Prozesse der potenziellen Umgestaltung, Modifikation und
Verarbeitung von intergenerational vermittelten familialen Beziehungsmustern und Auf-
trdgen ins Zentrum. Insofern erfihrt in der Adoleszenz sowohl die Auseinandersetzung
mit Trennungsthemen, die bei Migrantenfamilien aufgrund migrationsbedingter Tren-
nungserfahrungen in besonderer Weise ,aufgeladen‘ sind, als auch mit Bildungsaspira-
tionen oder anderen ,Auftrigen‘ einen weichenstellenden Hohepunkt. Die Analyse der
adoleszenten Umgestaltung von Nihe und Abgrenzung, Bindung und Autonomie erwies
sich fiir das Verstandnis der Bildungsverldufe und der intergenerationalen Dynamik von
Bildungsaspirationen als entsprechend bedeutsam. Ubergreifend zeigte die Untersuchung
schlieBlich, dass Erfahrungen von Diskriminierung und Ausgrenzung auf mehreren Ebe-
nen wirksam sind: Sie konnen selbst Aufstieg motivieren und damit kehrseitig — kompen-
satorisch qua Auftrag — intergenerational bedringende Folgen zeitigen. Und sie kdnnen
dazu fiihren, dass Ablosung in dem MalBe erschwert wird, wie die Familie umso mehr
als Zuflucht und Notgemeinschaft erlebt wird. Umgekehrt kdnnen offensive und konst-
ruktive Umgangsweisen der Eltern mit Diskriminierung und Benachteiligung auch Brii-
cken bauen im Ringen um die adoleszente Selbstpositionierung sowohl im Verhéltnis zur
Familie als auch zu auBerfamilialen Beziigen.
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Anmerkungen

1 Es handelt sich dabei um das von der DFG geforderte Forschungsprojekt iiber ,,Bildungs-
karrieren und adoleszente Ablésungsprozesse bei ménnlichen Jugendlichen aus tiirkischen
Migrantenfamilien, durchgefiihrt vom 1.1.2008 bis 31.3.2011 unter der wissenschaftlichen
Leitung von Prof. Dr. Vera King und Prof. Dr. Hans-Christoph Koller an der Universitit Ham-
burg. Wissenschaftliche MitarbeiterInnen: Javier Carnicer, Janina Zdlch; studentische Hilfs-
krifte: Elvin Subow und Esther Pinck.

2 Die Begriffe Jugend und Adoleszenz werden hier i. W. synonym verwendet. Die zugrunde
gelegte jugend- bzw. adoleszenztheoretische Perspektive wird im Folgenden erldutert.

3 Erléuterungen im Abschnitt ,Gegenstand und Methode*.

,,Viele Studien haben gezeigt, dass Migranten durchschnittlich héhere Bildungsaspirationen
haben als Einheimische. Dieser Befund ist bemerkenswert, da er sich nicht nur auf einige
,privilegierte’ Migrantengruppen bezieht (z. B. einige asiatische Migrantengruppen in den
USA), sondern auch auf Migranten zutrifft, die eher niedrige sozio6konomische Positionen
inne haben und deren Kinder unterdurchschnittliche schulische Leistungen aufweisen (z. B.
tiirkische Migranten in Deutschland). Dieses Paradoxon ist in der Literatur bereits langer dis-
kutiert, bisher aber nicht befriedigend geldst worden. Dabei kann das Phdnomen von zwei Sei-
ten betrachtet werden, was zu zwei unterschiedlichen Fragestellungen fiihrt: 1) Warum haben
Migranten im Durchschnitt hohere Bildungsaspirationen als Einheimische? 2) Warum kon-
nen Migranten ihre hohen Aspirationen nicht in entsprechenden Bildungserfolg umsetzen?
(Becker 2010, S. 22).

5 Der Begriff der Delegation oder des ,Auftrags® stammt urspriinglich aus der systemischen
Familienforschung und -therapie. Dabei wird akzentuiert, dass es bei Delegationen oder Auf-
tragen an das Kind vorrangig um die Befriedigung von Wiinschen der Eltern oder eines Eltern-
teils geht. Das Kind wird dabei zum ,,Stellvertreter, zur Verldngerung ihres Selbst™ (Stierlin
1975, S. 66). Ohne damit umfassend an alle Implikationen von Stierlins theoretischer Ausrich-
tung oder empirischer Fundierung anzuschlielen, kann der Begriff der ,Delegation® oder des
,Auftrags insofern auf Konstellationen verweisen, bei denen die Lebenswege der Kinder die
Lebensentwiirfe und Themen der Eltern perpetuieren oder von den Eltern Unerreichtes umset-
zen sollen. Wihrend Aspirationen sich positiv auswirken konnen, sofern sie Abgrenzungsver-
suche und eigene Entscheidungen der Kinder zulassen, konnen Delegationen eher verhindernde
Wirkung haben, da der von den Eltern gewiinschte Bildungserfolg hier im Widerspruch zu den
adoleszenten Abldsungsbestrebungen stehen kann.

6  Zur Logik der Typenbildung in Weiterentwicklung von Webers Konstruktion des Idealtypus
und der damit verkniipften Form von Generalisierung vgl. ausfiihrlich z. B. Przyborski und
Wohlrab-Sahr 2008, Kap. 6.

7  Eine ausfiihrliche Darstellung der theoretischen und empirischen Ergebnisse, der verschiede-
nen Typen sowie entsprechender Fall- bzw. Familienportrits erfolgt in einer Monographie zur
Studie, die in Vorbereitung ist.

8  Erfolgreiche Karrieren sind auch unter Bedingungen geringer Ablosung moglich — wenngleich
sie mit den fiir Typus 1 beschriebenen charakteristischen Fragilitdten einhergehen. Umgekehrt
fanden sich im Gesamtprojekt trotz erheblicher Bemiihungen bei der Auswahl und Suche von
Interviewten keine Félle, in denen eine adoleszente Ablosung unter den Bedingungen geringer
Bildungsabschliisse stattgefunden hatte. Dies konnte durch entsprechende Selektionsprozesse
bei der Auswahl bedingt, aber auch systematisch begriindet sein. Alle erhobenen Fille mit
geringen Bildungserfolgen mussten zu den wenig Abgelosten gezéhlt werden.
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