Irreguldre Schullaufbahnen im
Rahmen der obligatorischen Schule
und Forschungsergebnisse zur
Klassenwiederholung

Gérard Bless

Zusammenfassung

Dem Bildungssystem stehen zur Erfiillung seiner Allokationsfunktion zahl-
reiche Varianten von schulischen Selektionsmassnahmen zur Verfiigung. Im
schweizerischen Bildungssystem werden diese auch extensiv genutzt, was un-
weigerlich Folgen fiir die Schullaufbahnen der Schiilerinnen und Schiiler hat.
Zur Veranschaulichung werden Beispiele bildungsstatistischer Analysen auf der
Grundlage von Daten des Bundesamtes fiir Statistik (Schweiz) pro Schuljahr
sowie auf der Grundlage von Individualdaten und somit von echten Laufbah-
nen beschrieben. Dabei wird fiir kiinftige Analysen mit Individualdaten auf
Bundes- und Kantonsebene pladiert, da diese das Ausmass der feststellbaren
Phdnomene pragnanter beschreiben. Auf nationaler Ebene ist zu erwarten,
dass spétestens 2026 Kohorten mit vollstindigen individuellen Datensétzen zur
Verfiigung stehen werden. Weiter wird mit einem kurzen Forschungsiiberblick
iiber die Wirksamkeit der Klassenwiederholung aufgezeigt, dass sich diese,
im Widerspruch zu ihrer hdufigen Anordnung, nicht im erwiinschten Masse
als wirksam erweist. Wahrend tiber die Effekte der Aussonderung ebenfalls
zahlreiche empirische Studien vorliegen, fehlen Forschungsarbeiten, welche
andere Selektionsmassnahmen unter den Bedingungen des Schweizerischen
Bildungssystems untersuchen.
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1 Schulische Selektionsmassnahmen

Die Betrachtung von Schullaufbahnen aus dem Blickwinkel der Sonderpadagogik
fithrt unweigerlich zum Thema der schulischen Selektion. Dem Bildungssystem
stehen hierzu vielfiltige Varianten zur Verfiigung, welche in der Regel mit bestem
Wissen und Gewissen zum Wohle des betroffenen Kindes und manchmal auch zur
Herstellung eines reibungsloseren Funktionierens der Regelschule verordnet werden.
Das Bildungssystem strebt damit eine moglichst geringe Heterogenitdt in Bezug auf
die schulischen Leistungen der Schiilerschaft an. Begriindet wird dies hdufig mit
der Annahme, dass in leistungshomogenen Lerngruppen bessere Lernfortschritte
zu erzielen seien. Davon sind insbesondere viele Schulakteure im Feld iiberzeugt.
Zahlreiche empirische Befunde stellen dies jedoch in Frage.

Leider wird bei Entscheidungen dieser Art hidufig vergessen, dass die meisten
Selektionsmassnahmen auch Nebenwirkungen haben. Dazu zédhlen insbesondere
jene, die die Schullaufbahn der betroffenen Schiilerinnen und Schiiler verlangern,
wie beispielsweise der verspitete Eintritt in den Kindergarten, in die Primar- oder
Sekundarstufe I, die Klassenwiederholung, negative und positive Typenwechsel
auf der Sekundarstufe I und schliesslich auch die Aussonderung in eine Sonder-
klasse oder in eine Sonderschule. Die genannten Selektionsmassnahmen konnen
die Schullaufbahnen und im weiteren Verlauf auch die Berufslaufbahnen negativ
vorstrukturieren (vgl. Gomolla & Radke, 2009). Wer beispielsweise zu Beginn der
Primarschule eine Klasse wiederholt, hat im spéteren Schulverlauf ein erh6htes Risi-
ko, eine Klasse erneut zu wiederholen, ausgesondert zu werden oder beim Ubertritt
in die Sekundarstufe I Klassen mit geringeren Anspriichen zugeteilt zu werden.
Im Gegensatz hierzu werden mit dem Uberspringen einer Klasse in der Regel die
Schullaufbahnen verkiirzt oder mit dem Schulabbruch aufgrund des Alters, bevor
alle Klassenstufen durchlaufen worden sind, zumindest nicht weiter verlingert.

In der Regel werden Selektionsmassnahmen von den Schulakteuren und somit
letztendlich vom Bildungssystem verordnet, wobei es auch Ausnahmen gibt. Beim
verspiteten Eintritt in den Kindergarten, beim Wechsel in eine Privatschule, beim
Abbruch der Schule aufgrund des Alters und etwas seltener bei der Klassenwieder-
holung sind manchmal auch Eltern (mit oder ohne Beratung durch Schulakteure)
fiir diese Entscheidung verantwortlich.

Interessant ist zudem, dass zur Erreichung einer moglichst geringen leistungs-
massigen Heterogenitit bedeutsame andere Heterogenititen in Kauf genommen
werden, welche auf Seiten der Schulakteure wenig Beachtung finden. Das folgende
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Beispiel' dient der Illustration solcher Nebenwirkungen (vgl. Tabelle 1). Verwendet
wird eine relativ harmlos erscheinende Variable, und zwar das Alter der Schiile-
rinnen und Schiiler. Die Grundlage der Darstellung bilden die vom Bundesamt
fiir Statistik publizierten Daten aller Schiilerinnen und Schiiler des Schuljahres
2013/14 der gesamten Schweiz.? In der Spalte ,Normalter wird pro Klassenstufe
das Normalter gemdss Vorgaben des HarmoS-Konkordates angegeben. Die Spal-
te ,,Altersspanne® gibt Auskunft iiber die Streuung des tatsichlichen Alters der
Schiilerinnen und Schiiler pro Klassenstufe. In der Spalte ,,Mittelwert” wird das
durchschnittliche Alter der Kinder auf der entsprechenden Klassenstufe ange-
geben. Mit Fortschreiten der Schuljahre ndhert sich das Durchschnittsalter der
Kinder immer mehr der Obergrenze der vorgegebenen Altersnorm an. Das weist
darauf hin, dass sich die Schullaufbahn zahlreicher Kinder verlangert. 10-jahrige
Kinder sollten sich aufgrund der Altersvorgaben in der Primarklasse 6H?* oder 7H

Tab.1  Alter der Schiilerinnen und Schiiler pro Klassenstufe im Schuljahr 2013/2014

Klassenstufe nach Harmo$ Normalter Altersspanne Mittelwert
KG 1H und 2H 4 bis 6 3 bis 10 5.03
Prim 3H 6 bis 7 5 bis 11 6.59
Prim 4H 7 bis 8 5 bis 11 7.63
Prim 5H 8 bis 9 7 bis 12 8.65
Prim 6H 9 bis 10 7 bis 13 9.67
Prim 7H 10 bis 11 8 bis 14 10.67
Prim 8H 11 bis 12 9 bis 15 11.73
Sek-I1 9H! 12 bis 13 10 bis 17 12.79
Sek-I 10H! 13 bis 14 10 bis 18 13.82
Sek-I 11H! 14 bis 15 12 bis 20 14.88
Besonderer Lehrplan 4 bis 20 3 bis 29 11.18

! Nur Schiilerinnen und Schiiler beriicksichtigt, welche eindeutig der HarmoS-Stufe zugeordnet
werden konnen.

1  Alle Beispiele beziehen sich auf die Schweiz. Information zum schweizerischen Bil-
dungssystem unter www.edk.ch.

2 Dieentsprechenden Daten wurden der Online-Datenbank des Bundesamtes fiir Statistik
entnommen und vom Autor weiterverarbeitet: https://www.bfs.admin.ch/bfs/de/home/
statistiken/ bildung-wissenschaft/personen-ausbildung/ obligatorische-schule.html

3 Bezeichnungder Klassenstufen der obligatorischen Schule (Kindergarten, Primarschule
und Sekundarstufe I) gemédss HarmoS-Konkordat: 1. und 2. Kindergartenjahr = 1H und
2H, 1. bis 6. Primarklasse = 3H bis 8H, 1. bis 3. Klasse der Sekundarstufe I = 9H bis 11H.
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befinden. Tatséchlich befinden sich diese Kinder aber in allen Klassenstufen der
obligatorischen Schule, mit Ausnahme der letzten Klasse. Im Kindergarten sind
die 10-Jahrigen somit bis zu 7 Jahre élter als die jingsten Kinder dieser Stufe, in
der vorletzten Klasse (10H) bis zu 8 Jahre jiinger als die éltesten Jugendlichen
dieser Klassenstufe.

Offensichtlich gelingt die Organisation des Bildungssystems nach Jahrgangs-
klassen nicht. Es ist anzunehmen, dass die Altersunterschiede sowohl fiir die
deutlich jiingeren als auch fiir die deutlich &lteren Kinder nicht férderlich sind,
zum Beispiel hinsichtlich der eigenen Identititsentwicklung oder des Selbstwert-
gefiithls. Zudem diirfte der Einstieg der Schulabgéngerinnen und -abgénger in die
Berufsausbildung im Falle einer zu starken Abweichung vom Normalter erschwert
sein. Solche Nebenwirkungen der extensiven schulischen Selektion werden dusserst
selten thematisiert.

Theoretisch betrachtet weisen die schulischen Selektionsmassnahmen einen
direkten Bezug zur Allokationsfunktion der Schule auf, welche geméss Fend (2006)
nebst der Enkulturations-, der Qualifikations- und der Integrationsfunktion zu den
vier grundlegenden Funktionen der Schule gehort. Schulische Selektion ist somit
als Instrument des Bildungssystems zur Erfiilllung ihrer Allokationsfunktion zu
verstehen. Wie im vorliegenden Beitrag noch gezeigt wird, kann aber nicht davon
ausgegangen werden, dass sie fiir das betroffene Kind, padagogisch betrachtet, immer
sinnvoll und zielfithrend ist. Gegeniiber Selektionsentscheidungen, welche mit dem
Argument des Kindeswohls begriindet werden, scheint somit eine gewisse Skepsis
angebracht zu sein. Einerseits muss das Bildungssystem die Allokationsfunktion
erfiillen, und zu diesem Zwecke miissen die Schiilerinnen und Schiiler sortiert
werden. Andererseits miissen hdufig Argumente ins Feld gefithrt werden, damit
solche Entscheidungen von den Eltern besser akzeptiert werden und die Schulak-
teure gleichzeitig ohne schlechtes Gewissen solche Entscheidungen féllen konnen.

2 Bildungsstatistische Analysen

Im Folgenden werden sowohl Analysen bildungsstatistischer Daten auf der Basis
von Daten pro Schuljahr als auch Analysen von Schullaufbahnen auf der Grundlage
von Individualdaten anhand von Beispielen dokumentiert. Die Beispiele werden
aus der Perspektive der Sonderpadagogik ausgewdhlt und stehen in Bezug zu den
schulischen Selektionsmassnahmen.
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2.1 Analysen auf der Basis von Daten pro Schuljahr

Wie in Tabelle 2 dargestellt, zahlte die obligatorische Schule der Schweiz* wahrend
des Schuljahres 2014/15 insgesamt 920’958 Kinder, wovon 31’270 eine Sonderklasse
oder Sonderschule besuchten.

Die Aussonderungsquote betrdgt somit 3.4 % und ist unterdessen im internati-
onalen Vergleich unter den westlichen Industrienationen als durchschnittlich ein-
zustufen. Die Gesamtzahl der ausgesonderten Schiilerinnen und Schiiler entspricht
in etwa der gesamten Schiilerpopulation der obligatorischen Schule des Kantons
Basel Landschaft. In diesem Sinne handelt es sich um eine grosse Schiilergruppe.

Tab.2  Schiilerinnen und Schiiler im Schuljahr 2014/15

Obligatorische Schule Regelklassen Sonderklassen und
(Kindergarten, Primar, Sek I, Sonderschulen
besonderer Lehrplan)

Total 920°958 889’688 31270

in % 96.60 % 3.40%
ménnlich 474244 51.03% 64.82%
weiblich 446’714 48.97 % 35.18%
Schweizer 677°895 74.26 % 54.93%
Nicht-Schweizer 243°063* 25.74% 45.07 %

“wovon bei 1288 Kindern die Staatsangehorigkeit nicht bekannt ist

4 Alle Daten pro Schuljahr und fiir die gesamte Schweiz wurden der Online-Datenbank
des Bundesamtes fiir Statistik entnommen und vom Autor weiterverarbeitet: https://
www.bfs.admin.ch/bfs/de/home/statistiken/bildung-wissenschaft/personen-ausbildung/
obligatorische-schule.html
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Prozentualer Anteil

Kantone

Abb.1 Kantonale Unterschiede hinsichtlich der Aussonderungsquote im Schuljahr
2014/15

In Bezug auf die Aussonderungsquote gibt es enorme kantonale Differenzen (vgl.
Abbildung 1). Die Aussonderungsquoten schwanken zwischen 1.15 % (Kanton Ob-
walden) und 5.78 % (Kanton Schafthausen). Wihrend im Kanton mit der niedrigsten
Quote jedes 87. Kind ausgesondert wird, ist es in jenem mit der hochsten Quote
jedes 17. Kind. Letzteres entspricht einer fiinfmal hoheren Aussonderungsquote.
Die kantonalen Unterschiede weisen auf die jeweilige Bildungspolitik und die
Umsetzung des Konkordates Sonderpadagogik der Kantone hin. Die rote Siule
auf Abbildung 1 kennzeichnet die Aussonderungsquote fiir die gesamte Schweiz.
Die Zahlen zeigen, dass die Bildungspolitik des Wohnortkantons die Schullauf-
bahnen von Kindern mit einem leichteren sonderpidagogischen Forderbedarf
und damit die Chancengleichheit empfindlich beeinflussen kann. Vergleicht
man die prozentualen Anteile der Geschlechter sowie der nationalen Herkunft
in Sonderklassen und Sonderschulen mit jenen in Regelschulklassen (Tabelle 2),
so ist in ersteren sowohl eine massive Ubervertretung der Knaben als auch der
Schiilerinnen und Schiiler ohne Schweizer Pass festzustellen. Als mogliche Erkla-
rungen fiir die Uberreprisentation der Knaben gelten die biologische Fragilitit
des mannlichen Geschlechts, das extrovertiertere Verhalten der Knaben und die
nach wie vor hoheren Leistungserwartungen an diese, insbesondere in Familien
mit niedrigem sozio6konomischem Status. Als potentielle Erkldrungen fir die
Uberreprisentation der Kinder auslindischer Herkunft werden hiufig mangelnde
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Kenntnisse der Unterrichtssprache, kulturelle Eigenheiten, mangelnde familidre
Unterstiitzungsmoglichkeiten, ein niedriger soziokonomischer Status, ungeniigende
Kenntnisse des Bildungssystems und Unterschitzung der Schulleistungen durch die
Lehrpersonen angefithrt. Die genannten potentiellen Ursachen vermdgen jedoch
die enorme Ausprigung der Uberreprisentationen nicht vollstindig zu erkliren.
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* zu beachten: Seit 2011/12 gehért der Kindergarten zur obligatorischen Schule.

Abb.2 Aussonderungsquote ab dem Schuljahr 1980/81

Es stellt sich die Frage, ob die festgestellten Phanomene stabil sind oder sich iiber
die Zeit verandert haben. Hierfiir ist die Analyse mehrerer Schuljahre erforderlich
(Abbildung 2). Die Aussonderungsquote hat sich im Verlauf der letzten 35 Schuljahre
betrachtlich verdndert. Bis zum Schuljahr 2004/05 nahm die Aussonderungsquote
jahrlich zu, und zwar von 4.28 % bis auf 6.22 %. Seither ist eine kontinuierliche Ab-
nahme bis auf 3.40 % im Schuljahr 2014/15 zu beobachten. Wihrend im Schuljahr
2004/05 noch jedes 16. Kind ausgesondert wurde, war dies im Schuljahr 2014/15
nur noch fir jedes 30. Kind der Fall.

Der Riickgang der Aussonderungsquote ist vorwiegend auf die vermehrte
Integration von Kindern mit sonderpadagogischem Forderbedarf in Regelklassen
und insbesondere auf die damit einhergehende Schliessung von Sonderklassen
(Kleinklassen fiir Kinder mit Lernschwierigkeiten) zuriickzufiithren. Ein Riick-
gang der Aussonderungsquote gilt im Vergleich zur Quote integriert beschulter
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Schiilerinnen und Schiiler (Integrationsquote) als aussagekraftigeres Indiz fiir die
tatsdchliche Umsetzung integrativer Schulungsformen.
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Abb.3 Uberreprisentation von Knaben in Sonderklassen und Sonderschulen seit dem
Schuljahr 1980/81

In Abbildung 3 ist die Entwicklung der Uberreprasentation von Knaben in Son-
derklassen und Sonderschulen ab dem Schuljahr 1980/81 dargestellt. Die Graphik
basiert auf indexierten Werten mit dem Referenzjahr 1980/81, das heisst, die ab-
soluten Zahlen wurden im Referenzjahr kiinstlich auf jeweils 100 % gesetzt. Ein
Auseinanderdriften der Kurven ohne Uberkreuzung ist gleichbedeutend mit der
Akzentuierung eines Trends. Es ist ersichtlich, dass die bereits 1980/81 vorhandene
Uberreprisentation der Knaben im Verlaufe der Zeit noch leicht zugenommen hat
(Abbildung 3).
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Abb.4 Uberreprisentation von Kindern auslindischer Herkunft in Sonderklassen und
Sonderschulen seit dem Schuljahr 1980/81

In Abbildung 4 ist die Entwicklung der Uberreprisentation von Kindern auslén-
discher Herkunft in Sonderklassen und Sonderschulen seit dem Schuljahr 1980/81
dargestellt. Das Darstellungsprinzip folgt jenem von Abbildung 3. Die bereits im
Schuljahr 1980/81 bestehende Uberreprisentation von Kindern ausldndischer
Herkunft hat sich iiber die Zeit sehr stark verandert. Bis zum Schuljahr 2004/05
hat diese Uberreprisentation erheblich zugenommen. Anschliessend ist bis zum
Schuljahr 2014/15 eine deutliche Abnahme zu verzeichnen. Dieses Auf und Ab der
Uberreprisentation von auslindischen Kindern steht in engem Zusammenhang
mit der Entwicklung der Aussonderungsquote (vgl. Abbildung 2). Die Aussonde-
rung triftt iberproportional Schiilerinnen und Schiiler ohne Schweizer Pass, und
Schwankungen in der Aussonderungsquote sind vor allem auf Schwankungen in
der Aussonderung dieser Schiilergruppe zuriickzufithren.® Zu beachten ist, dass

5 Die unerklirbare Spitze nach oben und nach unten im Schuljahr 1998/99 kann vernach-
lassigt werden, da diese mit grosser Wahrscheinlichkeit auf einen Kodierungsfehler in
den Daten zuriickzufiihren ist.
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es sich bei den auslindischen Kindern mehrheitlich um Kinder handelt, die bereits
in der Schweiz geboren wurden.

2.2  Analysen auf der Basis von Individualdaten

Wenngleich mit der Analyse der Daten pro Schuljahr interessante Phdnomene
beschrieben und einige Riickschliisse auf die Bildungsverldufe gezogen werden
konnen, verharmlosen sie in der Regel das Ausmass der jeweiligen Problematik.
Als Beispiel sei hier die Repetentenquote (prozentualer Anteil der Schiilerinnen
und Schiiler an der Gesamtschiilerschaft der obligatorischen Schule, welche eine
Klasse wiederholen) aufgefiihrt. Gesamtschweizerisch betragt die Repetentenquote
tiber die Jahre jeweils etwa 2.5 %, wobei auch hier grosse kantonale Unterschiede
bestehen. Diese Quote scheint nicht besonders hoch zu sein. Betrachtet man jedoch
individuelle Bildungsverldufe, so werden das Ausmass und die Dramatik dieser einen
Selektionsmassnahme deutlich. Aus diesem Grunde wird sowohl fiir gesamtschwei-
zerische als auch fiir kantonale Analysen von Bildungsverldufen plddiert, welche auf
individuellen Langsschnittdaten und somit auf echten Schullaufbahnen basieren.
Voraussetzung hierfiir sind Datenbanken mit einem individuellen Schiilercode pro
Kind. Seit 2013 stehen dem Bundesamt fiir Statistik solche Daten zur Verfiigung.
Um Schullaufbahnen tiber die gesamte obligatorische Schule abzubilden, sind voll-
stindige Datensitze erforderlich. Diese miissten spatestens 2026 vorhanden sein.

Im Folgenden werden echte Liangsschnitte aus drei Kantonen (Freiburg, Neu-
enburg und Aargau) gezeigt, die als Anregung fiir ein solches Unterfangen fiir die
gesamte Schweiz dienen konnten. Zunichst werden jeweils die Schullaufbahnen
fiir eine Kohorte tiber die gesamte obligatorische Schule zusammengetragen und
analysiert. Die Abbildungen 5, 6 und 7 zeigen jeweils auf, wie hoch pro Schuljahr
der Anteil der Kinder ist, welche eine regulire beziehungsweise eine abweichende
Schullaufbahn aufweisen. In Tabelle 3 wird die Art der Abweichungen quantitativ
beschrieben.

Abbildung 5 zeigt die Schullaufbahnen der Freiburger Kohorte fiir die Schul-
jahre 1992/93 bis 2001/02. Im Gesamtbild ist festzuhalten, dass bereits am Ende
des Kindergartens nur 84.9 % der Schiilerinnen und Schiiler im folgenden Schul-
jahr entsprechend einer reguldren Schullaufbahn die 1. Klasse der Primarstufe
besuchten. 15.1 % hingegen wurden bereits im Kindergarten von einer ersten
Selektionsmassnahme erfasst. Im Laufe der Schuljahre verkleinert sich der Anteil
der Schiilerinnen und Schiiler mit einer reguldren Schullaufbahn markant, so-
dass am Ende der obligatorischen Schule lediglich noch 52.8 % die Schule regular
durchlaufen haben. Die iibrigen Schiilerinnen und Schiiler weisen eine abweichende
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Schullaufbahn auf. Der grosste Schiilerschwund ist zu Beginn und gegen Ende
der Schulkarriere zu verzeichnen. Die Abnahme reguldrer Schullaufbahnen ist
zwischen der 5. Primarklasse und der 1. Klasse der Sekundarstufe I am geringsten.
Dies ist im Zusammenhang mit dem Ubertrittsverfahren von der Primar- in die
Sekundarstufe I nachvollziehbar. Bemerkenswert ist, dass bereits ein Jahr nach der
Ubertrittsselektion ein grosses Bediirfnis nach weiterer Selektion besteht. Regulire
Laufbahnen nehmen damit in den letzten beiden Schuljahren nochmals massiv ab.
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Abb.5 Schullaufbahnen im Kanton Freiburg der Kohorte 1992/93 bis 2001/02
(Taminelli, 2007)

Abbildung 6 zeigt die Situation einer Kohorte im Kanton Neuenburg fiir die
Schuljahre 1995/96 bis 2005/06. Hier gelingt 60.4 % der Schiilerinnen und Schiiler
der obligatorischen Schule eine reguldre Schullaufbahn. Der Anteil abweichender
Schullaufbahnen betrigt 39.6 % und ist ebenfalls als sehr hoch einzuschitzen.
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Abb.6 Schullaufbahnen im Kanton Neuenburg der Kohorte 1994/96 bis 2005/06
(Vonlanthen, 2011)

Abbildung 7 zeigt die Schullaufbahnen der Aargauer Kohorte fiir die Schuljahre
2000/01 bis 2008/09. Die Analyse bezieht sich hier auf die Primar- und Sekundar-
stufe I, ohne Kindergarten. Aus der Aargauer Kohorte gelingt es auch nur jedem
zweiten Kind, die obligatorische Schule (Primar- und Sekundarstufe I) reguldr
zu durchlaufen. Von den 5544 Kindern besuchten 4738 den Kindegarten. 15.0 %
davon hatten bereits im Kindergarten eine abweichende Laufbahn. Hochgerechnet
ist davon auszugehen, dass in dieser Kohorte lediglich etwa 40 % der Schiilerinnen
und Schiiler die obligatorische Schule ohne Abweichung durchlaufen haben. Damit
tibertrifft der Kanton Aargau die Kantone Neuenburg und Freiburg deutlich. Trotz
gewisser Unterschiede miissen alle drei Kantone als hoch selektiv bezeichnet werden.
Auch wenn die beschriebenen drei Kohorten teilweise schon élteren Datums sind,
muss darauf hingewiesen werden, dass die Ergebnisse tiber die Zeit sehr stabil sind.
Inwiefern die Umsetzungen von HarmoS und des Konkordates ,,Sonderpadagogik“
an der Situation etwas verandern, miissen erneute Analysen zeigen.
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Abb.7 Schullaufbahnen, ohne Kindergarten, im Kanton Aargau der Kohorte 2000/01
bis 2008/09 (Luthi, 2014)

Die Frage, welche Formen die abweichenden Schullaufbahnen aufweisen, liegt nahe.
Vorliegende Befunde sind in Tabelle 3 dokumentiert. Dabei muss beachtet werden,
dass die Angaben nur die erste Schullaufbahnabweichung beriicksichtigen. Zahl-
reiche Kinder erfahren im Laufe ihrer Schulzeit mehrere Selektionsmassnahmen.

In den Kantonen Freiburg und Neuenburg steht vor allem die Klassenwieder-
holung im Vordergrund (was generell fiir die Kantone der Romandie zutrifft).
Etwa 30 % der Schiilerinnen und Schiiler wiederholen mindestens eine Klasse.
Beriicksichtigt man den Umstand, dass negative und positive Typenwechsel auf der
Sekundarstufe I mehrheitlich ebenfalls Klassenwiederholungen sind, so ist davon
auszugehen, dass mehr als ein Drittel der Schiilerschaft mindestens ein Mal eine
Klasse wiederholt. Der Kanton Aargau ist diesbeziiglich etwas zuriickhaltender,
wobei anstelle der Klassenwiederholung andere Massnahmen deutlich haufiger
ergriffen werden, zum Beispiel die Aussonderung (13.7 %), der Typenwechsel auf
der Sekundarstufe I (12.2 %) oder die verspitete Einschulung (9.0 %, in der Rubrik
»andere“ aufgenommen).
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Tab.3  Merkmale abweichender Schullaufbahnen in den Kantonen Freiburg,
Neuenburg und Aargau (vgl. Taminelli, 2007; Vonlanthen, 2011; Liithi, 2014)

Schullaufbahnen FR NE AG*

Aussonderung 3.7% 1.7% 13.7%
Klassenwiederholung 30.1% 29.2% 13.2%
Typenwechsel auf Sek I 8.7% 3.7% 12.2%
andere 4.7% 5.0% 10.0%
Regulire Schullaufbahn 52.8% 60.4% 50.9 %

* ohne Kindergarten, womit die Vergleichbarkeit nicht vollstindig gegeben ist.

In Anbetracht dieser Zahlen stellt sich unweigerlich die Frage nach der Wirksamkeit
der verordneten Massnahmen zum Wohle des Kindes. Die empirische Befundlage
der Integrationsforschung attestiert der Aussonderung, insbesondere von Kindern
mit erheblichen Lernschwierigkeiten, eine geringe Effizienz. Zur Wirksambkeit der
Typenwechsel auf der Sekundarstufe I sowie zur verspéteten Einschulung liegen fiir
die Schweiz keine systematischen Untersuchungen vor. Wie es um die Wirksamkeit
der Klassenwiederholung steht, ist Gegenstand des nachsten Abschnitts.

3 Forschungsergebnisse zur Klassenwiederholung

Im nun folgenden knappen Forschungsiiberblick werden einerseits die Wirksamkeit
der Klassenwiederholung auf die Entwicklung der Schulleistungen und andererseits
der Einfluss der Klassenwiederholung auf die weitere Laufbahn dargestellt.

3.1 Wirkung der Klassenwiederholung auf die
Lernentwicklung

Frithere Studien, welche vorwiegend aus den USA stammen, zeigen insgesamt ne-
gative Effekte der Klassenwiederholung auf die Entwicklung der Schulleistungen.
Repetierende schneiden in den darauffolgenden Jahren schlechter ab als reguldr
promovierte Peers, auch wenn die relevanten Leistungsvariablen und familiale
Variablen kontrolliert werden. Folgende Forschungsiiberblicke und Metaanalysen
stiitzen diese Aussage: Bless, Schilpbach & Bonvin, 2004; Dewaine Brigth, 2011;
Jackson, 1975; Holmes & Matthews, 1984; Holmes, 1989; Smith & Shepard, 1987;
Hess, 2010; und Martin, 2011.
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Untersuchungen ab 1990 sind in der Regel Liangsschnittstudien mit einer
sorgfaltigen Kontrolle von Storvariablen, mit Kontrollgruppen und mit unter-
schiedlichen Vergleichen der Leistungsentwicklung: Same-age-Vergleich und/oder
Same-grade-Vergleich (Abbildung 8). Methodisch betrachtet gelten die neueren
Untersuchungen als zuverlassig.

Bei den Same-age-Vergleichen zeigt sich eine signifikant schlechtere Lernent-
wicklung der Repetierenden im Vergleich zu Schiilerinnen und Schiilern, welche
in die néchst hohere Klasse promoviert wurden (Allen, Chen, Wilson & Hughes,
2009; Bless et al., 2004; Holmes, 1989; Hong & Raudenbush, 2005; Jimerson, 2001;
Jimerson, 2004; McCoy & Reynolds, 1999; Silberglitt, Appleton, Burns & Jimerson,
2006a; Wu, West & Hughes, 2008a).

Schuljahr Schuljahr Schuljahr
2000/01 2001/02 2000/01
t1 t2 t3 T4
Mai 01 Okt. 01 Mai 02 Mai 03

e e
Versuchsgruppe
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1
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,/

Pl T

—'{ 3. Klasse

—— Hauptvergleich ,,same-age”
== Hauptvergleich ,same-grade”

Kontrollgruppe
Reguldr promovierte Leistungs- 3. Klasse
schwache (parallelisiert)

Abb.8 Beispiel eines Forschungsdesigns mit Same-age- und Same-grade-Vergleich
(Bless et al., 2004, 58)

Bei Same-grade-Vergleichen ergibt sich zunichst eine positivere Lernentwicklung
der Repetierenden gegeniiber vergleichbaren Schiilerinnen und Schiilern, welche
in die néchste Klasse promoviert wurden. Allerdings ist dieser Leistungsvorteil
nur im ersten Jahr (Repetitionsjahr) festzustellen. Anschliessend fallen die Repe-
tierenden deutlich zuriick, und nach spitestens drei Schuljahren sind keine Effekte
der Klassenwiederholung mehr nachweisbar (Alexander, Entwisle & Dauber, 1994;
Allen et al., 2009; Bless et al., 2004; Holmes, 1989; Karweit, 1999; Moser, West &
Hughes, 2012; Pierson & Connell, 1992; Roderick & Nagoka, 2005; Ou & Reynolds,
2010; Silberglitt et al., 2006a; Wu et al., 2008a).
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Gemass der aktuellen Forschungslage scheint der Zeitpunkt der Klassenwie-
derholung keine Rolle hinsichtlich ihrer Effizienz zu spielen (Alexander et al.,
1994; Ou & Reynolds, 2010; Silberglitt et al., 2006b,; Wu et al., 2008b; vgl. auch
den Forschungsiiberblick von Hess, 2010). Somit ist die Wirksamkeit der Klas-
senwiederholung im Hinblick auf mittel- bis langerfristige Fortschritte in den
Schulleistungen nicht gegeben. Unter Beriicksichtigung der Forschungslage ist
die aufgezeigte Haufigkeit, mit der Klassenwiederholungen angeordnet werden,
kritisch zu hinterfragen.

3.2 Klassenwiederholung und die weitere Laufbahn

Besorgniserregend ist die Langzeitwirkung der Klassenwiederholung. Die Repe-
tition einer Klasse wird zu einer wichtigen Pradiktorvariablen fiir einen spéteren
negativen Verlauf der Schulkarriere, welche durch eine hohe Dropout-Rate, durch
eine erhohte Selektion in Schultypen mit geringerem Anspruchsniveau und durch
Sonderschulung gekennzeichnet ist (Alexander et al., 1994; Alexander, Entwisle,
Dauber & Kabbani, 2004; Hennemann, Hagen & Hillenbrand, 2010; Fine & Davis,
2003; Jimerson, 2001; Hess, 2010; Ou & Reynolds, 2010).

Zum Einfluss der Klassenwiederholung auf die berufliche Ausbildung, auf die
Bildung nach der Sekundarstufe I, auf die Arbeitssituation, den soziookonomischen
Status sowie auf die Etablierung in der Gesellschaft liegen nur einzelne Ergebnisse
vor, sodass es zurzeit nicht moglich ist, verlassliche Aussagen zu treffen. Es scheint
jedoch so zu sein, dass die Klassenwiederholung auch in den genannten Bereichen
als Priadiktorvariable mit negativem Einfluss in Frage kommt (Fine & Davis, 2003;
Jimerson, 1999; Keller & Moser, 2013; Ou & Reynolds, 2010).

4 Schlussfolgerungen

Die bildungsstatistischen Analysen zeigen die Selektivitit der Schweizer Bildungs-
systeme. In einigen Kantonen gelingt es nahezu jedem 2. Schulkind nicht, die
obligatorische Schule regular zu durchlaufen. Das ist gesellschaftspolitisch und
okonomisch relevant. Bildungsstatistische Analysen auf der Basis von Individual-
daten sind im Vergleich zu Analysen auf der Basis von Daten pro Schuljahr besser
geeignet, um das Ausmass der getroffenen Selektionsmassnahmen zu analysieren und
die Schullaufbahnen umfassend zu beschreiben. Analysen von Daten pro Schuljahr
haben die Tendenz, die Problematik zu verharmlosen. Mit dem Forschungsiiber-
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blick zur Wirksambkeit der Klassenwiederholung konnte im Sinne eines Beispiels
gezeigt werden, dass diese Selektionsmassnahme, welche zum Wohle des Kindes
ergriffen wird, im Widerspruch zu ihrer haufigen Anwendung, nicht halten kann,
was man sich von ihr verspricht. Es ist zu vermuten, dass bei anderen Selektions-
massnahmen dieselbe Problematik besteht. Mit jeder Selektionsentscheidung geht
das Bildungssystem das Risiko ein, sowohl Fehlentscheidungen zu treffen, die sich
bei weiteren Selektionsentscheidungen kumulieren kdnnen, als auch Massnahmen
zu ergreifen, welche sich nicht als gentigend wirksam erweisen.

Im Sinne von Forschungsperspektiven fiir die Zukunft wurde versucht, Ana-
lysen von Schullaufbahnen mittels Individualdaten gesamtschweizerisch und pro
Kanton anzuregen. Zudem ist die Forschung kiinftig gefordert, die Wirksamkeit
der Selektionsmassnahmen vermehrt zu untersuchen, und zwar sowohl in Bezug
auf ihre Haupt- als auch in Bezug auf ihre Nebenwirkungen.
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